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1. Allgemeine Erlauterungen zu VERA-8 im Fach Franzésisch

Die Bildungsstandards fiir die Erste Fremdsprache (Englisch/Franzésisch)' sind aufgrund
eines Beschlusses der Kultusministerkonferenz seit dem Schuljahr 2004/2005 bzw. 2005/2006
verbindliche Zielvorgaben flr die Lehrplanentwicklung und die Lehrkraftebildung. Sie differenzieren
nach angestrebtem Schulabschluss (HSA/MSA) und werden vom IQB in konkrete Testaufgaben
umgesetzt (,operationalisiert").

Entscheidend flr das Konzept der Bildungsstandards ist damit erstens, dass diese zwar auf eine
(kumulativ zu erweiternde) Basis theoretischen Fachwissens aufbauen, aber — aufgrund ihres Fokus
auf der Losung von fachlichen Problemen — v. a. dem tatsachlichen Handeln(-kénnen) und dem
reflexiv-kritischen Bewerten(-kdnnen) den entscheidenden Stellenwert einrdumen, angestrebt Gber
einen langfristigen Kompetenzaufbau.

Entscheidend flir das Konzept der Bildungsstandards ist zweitens, dass diese output-orientiert sind,
also Zielformulierungen enthalten und lediglich Hinweise fur die Lehrkrafte geben, wie diese erreicht
werden konnen. Jede Schule bzw. Fachkonferenz soll in Form eines Schulcurriculums einen
eigenen, den jeweiligen Schilerinnen und Schiilern angepassten, férdernden und differenzierenden
Weg zu diesem Ziel finden.

Die den VERA-8-Arbeiten zugrundeliegenden Bildungsstandards beziehen sich auf die neunte bzw.
die zehnte Klasse. Der relativ friihe Testzeitpunkt — circa vier Monate vor Ende der achten Klasse —
ist mit Absicht gewahlt, da auf diese Weise den Schulerinnen und Schulern sowie den Lehrkraften
genugend Zeit bleibt, dem Standort der Klasse im Hinblick auf den Haupt- bzw. Mittleren
Schulabschluss Rechnung tragen und rechtzeitig FérdermaRnahmen einleiten zu kénnen.

2. Kompetenzorientierung und Bezug zu den Bildungsstandards
2.1 Bildungsstandards und Niveaus des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens
(GER)

Die Bildungsstandards sind an die im Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fir
Fremdsprachen beschriebenen Niveaus angebunden:

A B C
Elementare Selbststandige Kompetente
Sprachverwendung Sprachverwendung Sprachverwendung
/ \ / \ / \
Al A2 B1l B2 C1l Cc2
(Breakthrough) (Waystage) (Threshold) (Vantage) (Effective (Mastery)
Operational
Proficiency)
HSA — MSA — Abitur

Abbildung 1: Niveaustufen nach dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen

In den Pléner Beschlissen von 2006 hat die Kultusministerkonferenz festgelegt, dass VERA-8 an
die Bildungsstandards fir die Sekundarstufe | angekoppelt werden soll.

12023 wurden die Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache fiir den Ersten und Mittleren Schulabschluss
weiterentwickelt und von der KMK verabschiedet (KMK, 2023). Die vorliegenden Testaufgaben beziehen sich
auf die Bildungsstandards, die 2004 und 2003 von der KMK beschlossen worden sind, da sich die
Normierungsaufgaben flr die neuen Bildungsstandards noch in der Entwicklung befinden.
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Bei den Bildungsstandards handelt es sich um eine Festlegung von Regelstandards. Diese liegen
hinsichtlich ihres Anforderungsniveaus zwischen Mindest- und Optimalstandards. Die folgenden
Begriffe werden im Kompetenzstufenmodell von 2009 definiert.?

Mindeststandards: Minimum an Kompetenzen, das von allen bis zu einem bestimmten
Bildungsabschnitt erreicht werden soll

Regelstandards: Kompetenzen, die im Durchschnitt bis zu einem bestimmten Bildungsabschnitt
erreicht werden sollen

Regelstandard plus: Kompetenzen, die Uber die Regelstandards hinausgehen

Optimalstandards: Leistungserwartungen, die unter sehr guten individuellen Lernvoraussetzungen
und der Bereitstellung gelingender Lerngelegenheiten innerhalb und auferhalb der Schule erreicht
werden und bei weitem die Erwartungen der Bildungsstandards Ubertreffen

Im Folgenden werden die Leistungen auf den Niveaus A1 bis C1 beschrieben. Schilerinnen und
Schiler der 1. Fremdsprache verweilen mehrere Lernjahre auf den Niveaus A2 und B1. I. d. R. wird
nach oben hin deutlich mehr Lernzeit zum Erreichen des hoheren Niveaus bendtigt. Da mit VERA-
8 Schilerinnen und Schiiler des 8. Jahrgangs getestet werden, umfassen die eingesetzten
Testaufgaben im Wesentlichen A2 und B1. Fir A1 und B2 werden deutlich weniger Aufgaben
eingesetzt, fur C1 nur einzelne Teilaufgaben. Auf dieser Grundlage kénnen fiir einzelne Lerngruppen
entsprechende FoérdermalRnahmen abgeleitet und Konzepte fir eine angemessene Weiterarbeit
entwickelt werden. Da die Lernprozesse individuell sehr unterschiedlich verlaufen, ist eine
differenzierte Schwerpunktsetzung im Unterricht nétig.

2.2 Kompetenzmodell
Was versteht man unter dem Begriff Kompetenz?

Weinert (2001: 27) beschreibt Kompetenz als die bei Individuen verfiigbaren oder von ihnen erlern-
baren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu I6sen, sowie die damit ver-
bundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Féhigkeiten, die Problemlé-
sungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.

Die Modellierung fremdsprachiger Handlungskompetenz in den Bildungsstandards greift diesen
weiten Kompetenzbegriff auf. Sie umfasst nicht nur funktionale kommunikative Kompetenzen wie
kommunikative Fertigkeiten und die Verfigung Uber die sprachlichen Mittel, sondern auch
interkulturelle und methodische Kompetenzen sowie Selbst- und Sozialkompetenz.

2 Der friher verwendete Begriff ,Maximalstandards“ wurde inzwischen durch den Begriff ,Optimalstandards*
ersetzt.
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In den Bildungsstandards ausgewiesene Kompetenzbereiche

Funktionale Kommunikative Kompetenzen

Kommunikative Fertigkeiten Verfiigung liber die sprachlichen Mittel
Leseverstehen
Hor- und Hoér-/Sehverstehen
Wortschatz
Sprechen .
N . Grammatik
e An Gesprachen teilnehmen .
. Aussprache und Intonation
e Zusammenhangendes Sprechen .
. Orthographie
Schreiben
Sprachmittlung

Interkulturelle Kompetenzen

Soziokulturelles Orientierungswissen
Verstandnisvoller Umgang mit kultureller Differenz
Praktische Bewaltigung interkultureller Begegnungssituationen

Methodische Kompetenzen

Textrezeption (Leseverstehen und Horverstehen)
Interaktion

Textproduktion (Sprechen und Schreiben)
Lernstrategien

Prasentation und Mediennutzung
Lernbewusstheit und Lernorganisation

Abbildung 2: Kompetenzbereiche entsprechend der Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache
(Englisch/Franzésisch) fiir den Mittleren Schulabschluss (2003).

Mit dieser Modellierung greifen die Bildungsstandards die Kompetenzbereiche des GER auf. Zu
beachten ist, dass die methodischen Kompetenzen sowohl spezifisch fir einzelne kommunikative
Fertigkeiten als auch Fertigkeiten Ubergreifend sind. Lernbewusstheit und Lernorganisation kénnen
den personalen Kompetenzen zugeordnet werden. Auch die interkulturellen Kompetenzen realisie-
ren sich in kommunikativen Fertigkeiten, in der Verfligung Uber spezifische sprachliche Mittel und in
Strategien zur Interaktion. In schulischen und lebensweltlichen Kommunikationssituationen wirken
i. d. R. ebenfalls mehrere Kompetenzen zusammen. Diesem integrativen Charakter sprachlicher
Kompetenzen tragt im GER das Konstrukt der allgemeinen sprachlichen Kompetenz Rechnung.
Allerdings ist sie als globales Konstrukt weder messbar noch gezielt forderbar, sodass es, trotz aller
Uberschneidungen und Unzuldnglichkeiten der Modellierung, fiir beide Zwecke sinnvoll ist, die
allgemeine sprachliche Kompetenz in einzelne Kompetenzbereiche und Teilkompetenzen zu
unterteilen.

Die Verwendung des Begriffs ,Kompetenz* tragt dabei der Komplexitat sprachlicher Anforderungen
Rechnung, schlief3lich bezeichnet man mit Kompetenzen komplexe Dispositionen aus Wissen, Kon-
nen und Absichten. Auch fremdsprachliche Kompetenzen umfassen den Bereich des Wissens, ins-
besondere Wissen uber sprachliche Mittel und ihre Verwendung sowie soziokulturelles Wissen und
Wissen Uber das Funktionieren von Kommunikation. Kompetenzen beinhalten aber deutlich mehr
als Wissen: ganz wichtig ist das Verfligen tUber Methoden und Strategien zum Erwerb dieses Wis-
sens (z. B. Wie kann ich besonders gut neuen Wortschatz lernen?) sowie zur Anwendung dieses
Wissens (z. B. Wie kann ich meine Meinung zu einem Thema so ausdrucken, sodass die anderen
mich verstehen?). Fir den schulischen Bereich, insbesondere fir die Mittelstufe, erscheint uns die
Bereitschaft, dieses sprachliche, methodische und strategische Wissen in die Praxis umzusetzen,
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ganz besonders wichtig (z. B. sich trotz aller sprachlichen Unzulanglichkeiten zu trauen, das Wort
zu ergreifen oder einen kleinen Vortrag zu halten).

Kompetenzen sind also wesentlich weiter und komplexer gefasst als Fertigkeiten (skills, habiletés),
bei denen allein die Tatigkeit im Mittelpunkt steht. Das Konzept der Fertigkeiten (im Sinne von skills,
habiletés) ist zudem gepragt von der Vorstellung, dass einzelne Tatigkeiten isoliert betrachtet und
trainiert werden kénnen. Aulierdem schwingt die Vorstellung mit, dass diese Tatigkeiten von Anfang
an moglichst fehlerfrei erfolgen sollten.

Kompetenzorientierung dagegen strebt an, die komplexen, aufeinander bezogenen Kompetenzen
integriert zu entwickeln. Dies bedeutet, dass man im Unterricht zwar punktuell auf die gezielte Ent-
wicklung einer Teilkompetenz (z. B. detailliertes Leseverstehen) fokussiert, dabei jedoch immer das
entsprechende methodische, strategische und interkulturelle Kénnen bertcksichtigt. Bei dieser ge-
zielten Entwicklung einer Einzelkompetenz im Rahmen einer Unterrichtsreihe sollte daher darauf
geachtet werden, die anderen Kompetenzen analog zu ihrer Verwendung in lebensweltlichen Situa-
tionen mit zu verwenden (z. B. detailliertes Leseverstehen, um sich mindlich oder schriftlich Gber
die zentralen Argumente eines argumentativen Textes auszutauschen und sich eine eigene Mei-
nung dazu zu bilden). Kompetenzorientierung bericksichtigt ebenfalls, dass die Korrektheit und
Komplexitat sprachlicher AuRerungen erst nach und nach steigt (vgl. die Angaben zu Fehlern und
Hilfen in den einzelnen Niveaubeschreibungen).

3. Beschreibung der zu testenden Kompetenzbereiche

3.1 Didaktisches Stichwort: Horverstehen

Wie das Leseverstehen ist das Horverstehen ein komplizierter mentaler Prozess, in dem Sprach-
signalen mit Hilfe von sprachlichem Wissen und Weltwissen Sinn zugeordnet wird. Dabei wirken
Bottom-Up-Prozesse (Analyseprozesse des Gehorten) und Top-Down-Prozesse (Einbringen von
Wissen und Erwartungen) zusammen. Anders als das Lesen verlauft das Horen in Echtzeit, aul3er-
dem sind die gehérten Signale fliichtig. Das bedeutet, dass die Uberpriifung von Horverstehen im-
mer auch durch die Fahigkeit des Individuums zur Speicherung von Sprachdaten bestimmt wird.
Gespeichert wird normalerweise nicht der Wortlaut eines Textes, sondern die beim Horen entste-
henden Sinneinheiten.

Horverstehen gilt als wichtigste Kompetenz, denn die Alltagskommunikation besteht zu 45% aus
Horen. Sie ist ebenfalls unabdingbar fir die Entwicklung anderer Kompetenzen, insbesondere des
Sprechens. Wahrend Hoérverstehen in der Erstsprache wie selbstverstandlich, ganz nebenbei er-
folgt, haben Fremdsprachenlernenden vor allem mit authentischen Hoérsituationen und -dokumenten
nicht selten grof3e Schwierigkeiten. Dies liegt zum einen an der oben dargestellten Komplexitat des
Hoérverstehensprozesses.

Insbesondere die Tatsache, dass Hortexte i. d. R. fliichtig sind, setzt viele Schilerinnen und Schiler
unter Stress. Sie versuchen, mdglichst alles zu verstehen, wobei bereits kurze Verstehensliicken
zum Zusammenbrechen des Horverstehens flihren kénnen. AuRerdem wenden sie die erlernten
Verstehensstrategien oft nicht oder nicht in ausreichendem Mal3e an. Dies liegt zum anderen daran,
dass fremdsprachliche Horer nicht Uber dasselbe sprachliche, inhaltliche und kulturelle Wissen
verfligen wie Erstsprachenverwender. So kommt es zu Verstehenslicken und Missverstandnissen
oder sogar zum Abbruch des Horvorgangs.



Aber auch die Eigenschaften der Hortexte und die Formulierung der Horaufgabe beeinflussen den
Schwierigkeitsgrad des Hérverstehens. Wichtige Kriterien fiir die Ermittlung der Textschwierigkeit
sind (Grotjahn/Tesch 2010: 133):

- die Textlange,

- die Sprechgeschwindigkeit (sie bestimmt die Geschwindigkeit des Verstehensprozesses),

- die Anzahl der Sprecherinnen und Sprecher,

- Art und Lautstéarke der Hintergrundgerausche (die Aussage unterstitzende oder stérende
Gerausche),

- die verwendete Sprache (Standardsprache, Hochsprache oder Umgangssprache, regionaler
Dialekt, Akzent),

- die Aussprache (prosodisch wenig markierte Sprache fiihrt zu Schwierigkeiten bei der
Segmentierung und Bildung gréf3erer Sinneinheiten),

- der lexikalische und grammatische Anspruch (Haufigkeit oder Abstraktionsgrad der Begriffe,
Komplexitat der Satzstrukturen),

- die Textstruktur (einfacher, klarer Aufbau vs. komplizierte, schwer durchschaubare Gliederung),

- die Explizitheit der gegebenen Information,

- die Vertrautheit der Horer mit Thema/lnhalt/Horsituation.

Zu beachten ist, dass aufgrund dieser Kriterien ,schwierige” Texte jedoch durch eine ,einfache* Hor-
aufgabe, wie z. B. Hdrsituation verstehen, Anzahl der Sprecherinnen und Sprecher identifizieren,
auch fir Anfangerinnen und Anfanger oder schwachere Schilerinnen und Schiler I6sbar sind.
Dahingegen kénnen nach diesen Kriterien ,einfache” Texte ohne Hoérauftrag, mit komplexen oder
anspruchsvollen Héraufgaben durchaus schwierig zu bearbeiten sein.

Grundsétzlich sollten sich Aufgaben zur Entwicklung und Uberpriifung des Hérverstehens auf das
Hoérverstehen konzentrieren und erst in weiteren Schritten andere Kompetenzbereiche wie Spre-
chen oder Schreiben verlangen.

Horstile

Hoérverstehen ist eine zielgerichtete Aktivitat. So werden sowohl der Fokus der Aufmerksamkeit als
auch die Art und Weise des Hérens (Horstil) vom angestrebten Hoérziel (Art der aufzunehmenden
Informationen) beeinflusst. In der Tabelle ,Terminologie der didaktischen Kommentare® sind die in
VERA-8 verwendeten Formen und Bezeichnungen zusammengestellt:

Tabelle 1: Terminologie der didaktischen Kommentare

Hor- Fokus des Hor- Art der Aufaabenbeispiel
/Lesestil /Leseverstehens Information 9 P
lobal Thema explizitimolizit Worum geht es im Text?
globa Kernaussage P P Welche Uberschrift passt am besten?
selektiv spezifische Informationen explizit Wann beginnt die Vorstellung?
H Welche Zwischeniiberschriften
auptaussagen N
passen:’
Nebenaussagen Welches Bsp. belegt das Argument?
detaillierty | Handlungsverlauf L Was ist die richtige Reihenfolge?
) . explizit/implizit —
inferierend | Ursachen/Folgen Wie ist es zu dem Unfall gekommen?
Eigenschaften von o . 5
Personen/Objekten Welche Adjektive beschreiben ...:
Handlungsziele Warum hat ...?




Emotionen/Stimmungen Was empfindet ...?
: Welche Meinung vertritt der
Meinungen/Haltungen Verfasser?
eigen-/fremdkulturelle Aspekte Worin zeigt sich der Einfluss ...?
inferierend | Textintentionen implizit Was will der Verfasser erreichen?
Textmerkmale Was bewirkt ...?

Dabei ist zu beachten, dass die Kategorien nicht trennscharf sein kénnen, sondern je nach konkre-
tem Text und konkreter Aufgabe variieren. So kann fir das Erkennen der Eigenschaften von Perso-
nen detailliertes Horen ausreichen, wenn lediglich explizit gegebene Informationen aufgenommen
werden mussen. Es kann jedoch auch inferierendes Horen erforderlich sein, wenn Schlussfolge-
rungen z. B. aus der Art des Sprechens, der angesprochenen Themen oder spezifischer Reaktionen
der Personen gezogen werden mussen.

Globales Horverstehen

Unter globalem Hoérverstehen versteht man i. d. R. das Erfassen von Thema und Haupt- bzw. Kern-
aussage des Textes. Dazu mussen u. a. die Situation (Wer spricht? Wo? Warum?), das Thema
(Worum geht es?) und die zentralen Inhalte bzw. die zentrale Aussage erkannt werden. Je nach
Text und konkreter Aufgabenstellung missen flir diesen Horstil sowohl die zentralen expliziten
AuRerungen des Textes identifiziert und verstanden als auch die wichtigsten Zusammenhange
erkannt werden. Der Fokus der Aufmerksamkeit kann ebenfalls variieren.

Selektives Horverstehen

Der Horstil ,selektives Horen® zielt auf das Heraushéren bestimmter expliziter Informationen, fir die
eine bestimmte Erwartung aufgebaut wurde. Ein typischer Fall ist das Heraushdren der Bahnsteig-
nummer bei einer Bahnhofsdurchsage. Dieser Horstil teilt mit dem detaillierten Horverstehen die
Aufmerksamekeitslenkung auf eine lokale Information. Allerdings unterscheidet er sich vom detail-
lierten Horen durch die geringere Aufmerksamkeitsleistung. Um beim Beispiel der Bahn-
hofsdurchsage flr einen eintreffenden Zug zu bleiben: der Horer stellt sicher, dass es sich um den
richtigen Zug handelt (meist durch den Abfahrtsort bezeichnet) und konzentriert sich dann nur noch
auf das Gleis (hier erwartet er eine Zahl). Alle weiteren Durchsageelemente kénnen ausgeblendet
werden.

Detailliertes Horverstehen

Der Horstil ,detailliertes Horverstehen® zielt auf das Erkennen und Verstehen relevanter Textdetails.
Das kann die Hauptpunkte bzw. Hauptaussagen einzelner Textpassagen betreffen, den detaillierten
Handlungsverlauf einschliellich Ursachen und Folgen oder die im Text vorkommenden Personen
und Objekte. Dartiber hinaus kénnen auch Handlungsziele dieser Personen, ihre Emotionen und
Stimmungen sowie ihre zum Ausdruck kommenden Meinungen und Haltungen Ziel des detaillierten
Horens sein. Dabei mussen teilweise implizite Textinformationen erkannt und Schlussfolgerungen
gezogen werden, was inferierendes Hoéren erfordert. Folgende Strategien kénnen bei der
Bewaltigung verschiedener Horverstehensaufgaben hilfreich sein:

Strategien zum Horverstehen
Vor dem Héren Erwartungshaltungen aufbauen und relevantes Wissen aktivieren mit Hilfe von:

- visuellen Elemente in der Aufgabenstellung
8



Uberschriften und Informationen in der Aufgabenstellung
Hortextsortenkenntnisse aus der Muttersprache bzw. anderen Sprachen

Strategien wahrend des Horens — aligemein

Fokus auf  Wortfelder  (Oberbegriffe, = Synonyme) zu Begriffen aus  der
Uberschrift/Aufgabenstellung

Bedeutung unbekannter Wérter aus dem Kontext erschlief3en

mentale Beziige zwischen Vorwissen und Gehoértem ziehen

in Dialogen auf Sprecherwechsel achten

auf textstrukturierende Elemente (Pausen, Sprecherwechsel, Hintergrundgerausche etc.)
achten

Strategien nach dem Héren

Kombination relevanter Einzelinformationen, um einzelne Distraktoren (falsche Antwort-
madglichkeiten) auszuschlie3en



3.1.1 Globales Horverstehen: Aufgabe Maxime professeur (1QB)
A la fin du cours, Maxime parle a son professeur.

Doc. audio: Boussat, Stéphanie; Jouhanne, Cécile: Nouveau DELF Junior & Scolaire A2, 200 activités, Livre +
CD audio, © CLE international, Paris 2006

Thema Schule
Textsorte Gesprach
Horstil global
Teilaufgabe 1
Kompetenzstufe A1l

Pourquoi est-ce que Maxime parle a son professeur ?

[0 A: linest pas d'accord avec le devoir que le prof lui a donné.
O B: Il lui demande plus de temps pour son devoir.
O ¢ : Il lui demande de Iui donner un autre devoir.

O p:lina pas trouvé de matériel pour son devoir.

| RICHTIG [nurdas 2. Kastchen wurde angekreuzt (B)

Diagnostisches Potenzial

Schilerinnen und Schiler, die diese Aufgabe richtig I6sen, erkennen von einem Gesprach in
Standardsprache zu einem ihnen vertrauten Thema den Anlass und die Sprechabsicht. Das
entspricht im Bereich des globalen Hérens dem Niveau A2.

Beschreibung der Aufgabe

Die Aufgabe verlangt, dass die Redeabsicht eines Sprechers erkannt und die richtige Lésung aus
vier moglichen ausgewahlt (angekreuzt) wird.

Der Titel gibt bereits das Thema (Schule) vor. Die Hérerwartung wird durch eine situative Einbettung
(...Maxime parle a son professeur.) und die Formulierung der Aufgabe (Pourquoi est-ce que Maxime
parle a son professeur?) weiter gelenkt. Die vier Satze zur Auswahl in der Aufgabe geben mdgliche
Lésungen vor.

Die Textvorgabe ist besonders in der Rolle des Lehrers sehr klar und betont artikuliert. In der Rolle
des Schiilers gibt es einige umgangssprachliche Verschleifungen.

Das Thema Schule ist den Schulerinnen und Schilern auf A2-Niveau vertraut. Die
Gesprachssituation mit dem Lehrer entspricht ihrer unmittelbaren Lebenserfahrung.

Der Text ist mit 33 Sekunden recht kurz, enthalt jedoch Redundanzen. Das Problem wird mehrmals
unterschiedlich formuliert (je n'ai pas pu travailler — il reste encore... — quelques jours
supplémentaires — dernier délai). Somit verhindert das Nichtverstehen einer Variante nicht das
globale Textverstandnis. Das Wort rendre durfte als Unterrichtswendung bekannt sein und tritt
dreimal auf. Die verwendeten grammatischen Strukturen sind recht einfach. Als Zeitformen werden
ausschliefdlich présent und passé composé verwendet.
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Vor dem Horen

Zur Loésung der Aufgabe kdnnen unterschiedliche Strategien angewandt werden, die sinnvoll
miteinander verknlpft werden muissen.

Vorwissen und Wortschatz aktivieren: Die Uberschrift, die Einleitung und die Fragestellung enthalten
mit dem Wort professeur einen konkreten Hinweis auf das Thema Schule und durch Maxime parle
auf die Situation eines Gesprachs zwischen Lehrer und Schiler. Der Horer aktiviert dadurch
Vorwissen zu Gesprachssituationen in der Schule und deren sprachlicher Umsetzung.

Konkretisierung der Hérerwartung: Mit dem Lesen der vier Antwortmdoglichkeiten wird das Thema
eingeengt und damit die Hérerwartung konkretisiert. Alle Varianten enthalten das Wort devoir. Es
geht also um eine Hausaufgabe.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Wichtig ist, dass vor dem Héren ganz klar ist, was die Aufgabe
verlangt. Der Lernende soll entscheiden, worin Maximes Problem mit der Hausaufgabe besteht. Zur
Steuerung dienen folgende Schlisselworter der einzelnen Antwortmaoglichkeiten: n’est pas d’accord,
un autre, temps und matériel.

Beim Horen

Von Beginn an genau zuhéren: Die Horsequenz ist relativ kurz, sodass wenig Zeit zum ,Einhdren®
bleibt. Die Gesprachsstruktur unterstitzt jedoch dieses ,Einhéren®.

Signalwérter erkennen: Entsprechend ihrer Hérerwartung achten die Schulerinnen und Schuler beim
Hoéren auf Wendungen, die Nichteinverstandnis sowie Schwierigkeiten mit Material und Zeit
benennen (je n'ai pas pu travailler, ce n'est pas assez, quelques jours supplémentaires). Diese
Signalwérter helfen ihnen, fur die Antwort wesentliche Textstellen zu identifizieren.

Einzelinformationen vergleichen/schlussfolgern: Die Schulerinnen und Schiiler erfassen, zu welchen
Antwortmadglichkeiten Aussagen im Hortext vorhanden sind. Bei den danach verbleibenden zwei
Méglichkeiten (A + B) gleichen sie die beim Héren erfassten Bestandteile (z. B. quelques jours
supplémentaires) mit den Formulierungen der Antwortmdéglichkeiten ab, um diese auszuschliel3en
oder als richtig zu erkennen.

Nach dem Horen

Antworten priifen: Das Dokument enthalt nach einer kurzen Pause einen zweiten Hérdurchgang.
Vor dem zweiten Hoéren sollten sich die Schilerinnen und Schiler bewusst machen, welche
Antwortmdglichkeiten sie bereits sicher ausschlielien kénnen und sich nur noch auf diejenigen
konzentrieren, bei denen sie nicht sicher sind. Dabei konzentrieren sie sich wiederum auf
Signalwdrter.

Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Lésung

Bereitet die Losung dieser Aufgabe keine Schwierigkeiten, so kann das globale Horverstehen von
Texten mit differenzierterem Wortschatz oder/und komplexeren Strukturen getbt werden.
Aulerdem sollten Texte mit héherem Sprechtempo, die nicht ganz so klar und deutlich gesprochen
werden, eingesetzt werden. Darlber hinaus kénnen Texte zu Themen, die nicht zum unmittelbaren
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Lebensumfeld der Lernenden gehéren oder auf eine abstraktere Aussage hinzielen, eingesetzt
werden.

Bei falscher Lésung

Sind Schiilerinnen und Schiiler nicht in der Lage, die Aufgabe zu I6sen, sollten zunachst gemeinsam
die Aufgabenstellung analysiert und davon ausgehend die Anforderungen abgeleitet werden. Dann
sollte mit ihnen besprochen werden, wie sie bei der Bearbeitung vorgegangen sind. So kénnen
mogliche Bearbeitungsstrategien bewusst gemacht werden.

Auch bietet es sich an, Wendungen der Unterrichtssprache (vor allem von Seiten der Schiilerinnen
und Schiiler) gezielt zu wiederholen. Die Lernenden kdnnen z. B. Sammlungen mit nutzlichen
Wendungen anfertigen, die sie als Plakate im Franzdsischraum gut sichtbar aufhdngen oder als
Lesezeichen in ihr Franzosischbuch einlegen. Daruber hinaus konnen in kleinen Rollenspielen
Unterrichtssituationen versprachlicht werden.

3.1.2 Selektives Horverstehen: Aufgabe Camping de la dune (1QB)

Vous allez passer vos vacances dans un camping en France.
Ton copain Quentin appelle a la réception.

Thema Reisen

Textsorte Telefongesprach

Hoérstil selektiv/detailliert

Teilaufgabe 1 2 3 4
Kompetenzstufe A2 A2 A2 B1

Teilaufgabe 1

Quentin veut faire du camping avec ...

O A : deux copains.

O B : sa copine seule.
O C : deux copains et une copine.
O D : un copain et deux copines.

| RICHTIG [nur das 4. Kastchen wurde angekreuzt (D)
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Teilaufgabe 2

Quentin téléphone pour ...
O A : savoir le prix pour une semaine.
O B : réserver un emplacement pour la fin aodt.

O C : réserver un emplacement pour le début ao(t.

| RICHTIG [nur das 3. Kastchen wurde angekreuzt (C)

Teilaufgabe 3
Comme Quentin n‘a pas encore 18 ans, il doit ...
| A : venir avec les parents.
| B : réserver avant l'arrivée.

O C : avoir l'autorisation de ses parents.

| RICHTIG [nur das 3. Kastchen wurde angekreuzt (C)

Teilaufgabe 4
Le Camping de la Dune se trouve ...
O A : alaplage.
| B : loin de la mer.
O C : prés de la gare.

O D : prés de la route nationale.

| RICHTIG [nur das 4. Kastchen wurde angekreuzt (D)

Diagnostisches Potenzial

Schilerinnen und Schiler, die diese Aufgabe richtig 16sen, kénnen einem deutlich artikulierten
langeren Gesprach in Standardsprache folgen und die Hauptpunkte sowie Einzelaussagen
verstehen, wenn uber vertraute Dinge gesprochen wird. Das entspricht im Bereich des
Horverstehens dem Niveau A2 bis B1.

Beschreibung der Aufgabe

Die Aufgabe verlangt, dass die Schilerinnen und Schiler einem langeren Gesprach folgen und
entsprechend der Aufgabenstellung spezifische Informationen verstehen. Die Aufgabe untergliedert
sich in vier Teilaufgaben, bei denen jeweils drei oder vier Antwortmoglichkeiten vorgegeben sind.
Davon trifft jeweils eine zu (muss angekreuzt werden).

Textgrundlage ist der Anruf eines Jungen auf einem Campingplatz. Mit 1:02 Minuten ist das Ge-
sprach relativ lang. Es ist klar und deutlich gesprochen. Die Gesprachsrollen wechseln standig zwi-
schen dem anrufenden Jungen und der Frau, die seine Fragen beantwortet. Durch die vier Teilauf-
gaben gibt es kaum unwesentliche Passagen. Fragen und Antworten missen genau verstanden
werden, da nur die Lésung von Teilaufgabe 3 in gleicher Formulierung im Text vorkommt. Bei allen
anderen Teilaufgaben ist eine Schlussfolgerung aus mehreren gegebenen Informationen oder einer
Umschreibung bzw. das In-Beziehung-Setzen von Frage und Antwort erforderlich. Somit muss der
rein selektive Horstil (mit der Konzentration auf spezifische Informationen) auch durch Phasen des

detaillierteren Horverstehens relevanter Textpassagen erganzt werden.
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Das Thema Ferien und sogar die Auswahl und Reservierung einer Unterkunft war sicher in Jahr-
gangsstufe 8 bereits Inhalt des Unterrichts in der ersten Fremdsprache. So kann der Wortschatz als
bekannt vorausgesetzt werden. Eventuell unbekannter themenspezifischer Wortschatz (z. B.
emplacement, autorisation, récupérer cet argent) durfte aus dem Kontext erschlieBbar sein. Auch
die Strukturen sind Uberwiegend einfach. Der Gebrauch des Conditionnel (j’aimerais, on aimerait)
zum Ausdruck eines Wunsches/einer héflichen Bitte ist den Schilerinnen und Schilern auf dieser
Stufe gelaufig. Die einzige Schwierigkeit kénnte die Struktur ...avoir besoin de... darstellen. Somit
liegt der Hortext bzgl. seines Wortschatzes und seiner Strukturen auf Niveau A2. Die hohere
Schwierigkeit der Teilaufgabe 4 ist durch die erforderlichen Prozesse des Kombinierens und
Schlussfolgerns bedingt.

Vor dem Horen

Zur Lésung der Aufgabe kénnen unterschiedliche Strategien angewandt werden, die sinnvoll
miteinander verknipft werden missen.

Hérerwartung aufbauen: Die Uberschrift Camping de la dune gibt bereits einen deutlichen Hinweis
auf das Thema. In der darauffolgenden Einleitung werden die Textsorte (Telefongesprach), der
Gesprachsanlass (passer vos vacances dans un camping) und die Gesprachspartner (fon copain
Quentin, a la réception) benannt.

Konkretisierung der Hérerwartung: Mit dem Lesen der Teilaufgaben und der dazugehérigen Ant-
wortmoglichkeiten wird die Horerwartung weiter konkretisiert. Es geht um die Anzahl der Personen,
den Zeitraum oder Zeitpunkt des Aufenthalts, Sonderbedingungen fir Jugendliche unter 18 Jahren
und die Lage des Campingplatzes.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Wichtig ist, dass vor dem Horen ganz klar ist, was die Aufgabe
verlangt. Es geht um das Erfassen der genannten spezifischen Informationen. Die Aufmerksamkeit
muss entsprechend der Hérerwartung auf diese Informationen gelenkt werden.

Beim Horen

Hérsituation erfassen: Im Begrufungsteil melden sich sowohl die Rezeption des Campingplatzes
als auch der Anrufer Quentin, der den Grund seines Anrufes nennt. Somit werden bereits die Spre-
cherrollen genau definiert und die Orientierung innerhalb des Gesprachs erleichtert.

Signalwérter erkennen: Entsprechend der Horerwartung achten die Schilerinnen und Schiler beim
Hoéren auf entsprechende Signalworter (pas encore 18 ans, loin de la mer). Diese Signalworter
helfen ihnen, fir die Antworten wesentliche Textstellen zu identifizieren.

Einzelinformationen vergleichen/schlussfolgern: Die Schilerinnen und Schiler gleichen die beim
Hoéren erfassten Informationen mit den Antwortmdglichkeiten in den Teilaufgaben ab, um diese
auszuschlieflen bzw. als richtig zu erkennen. Bei der Teilaufgabe 3 genlgt dazu ein reiner Vergleich
des Gehorten mit den Antwortmdglichkeiten (une autorisation de ses parents). Die anderen
Teilaufgaben erfordern Prozesse des Kombinierens und Schlussfolgerns: Teilaufgabe 1 (deux filles
et deux gargons = Quentin avec un copain et deux copines), Teilaufgabe 2 (le deux aodt = le début
aout), Teilaufgabe 4 (il faut seulement traverser la route nationale = prés de la route nationale).

Nach dem Horen

Antwort priifen: Das Dokument enthalt nach einer kurzen Pause einen zweiten Hérdurchgang. Vor
diesem zweiten Horen sollten sich die Schilerinnen und Schiler bewusst machen, welche
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Antwortmaoglichkeiten sie bereits sicher ausschlieRen kénnen und sich nur noch auf die
Antwortmadglichkeiten konzentrieren, wo sie nicht sicher sind. Dabei hilft ihnen die Nutzung der
Signalworter zur Konzentration auf relevante Textstellen, die méglicherweise detailliertere
Verstehensprozesse erfordern, da die richtige Losung nicht sofort offensichtlich wird.

Weiterarbeit und Forderung

Bei richtiger Lésung

Bereitet die Lésung der Aufgabe keine Schwierigkeiten, so kbnnen komplexere Aufgaben zum se-
lektiven Horverstehen und auch Aufgaben zum detaillierten Horverstehen folgen. Diese Aufgaben
sollten auch Themen auf3erhalb des unmittelbaren Lebensumfeldes der Schilerinnen und Schuler
einbeziehen. Auflierdem sollten Texte mit mehreren Sprechern und héherem Sprechtempo, die nicht
ganz so klar gesprochen werden, eingesetzt werden. Das kénnen schrittweise Originaldokumente
(z. B. Ausschnitte aus Radiosendungen) sein. Eine zusatzliche Schwierigkeit stellen auch Aufgaben
dar, bei denen keine mdglichen Antworten vorgegeben sind, sondern die erfasste Information selb-
standig in Form einer Kurzantwort notiert werden muss.

Bei falscher Losung

Sind Schilerinnen und Schiiler nicht in der Lage, die Aufgabe zu l6sen, sollten nochmals
gemeinsam die Einbettung, die Teilaufgaben und die Antwortmdglichkeiten genau gelesen und
besprochen werden. Daraus lasst sich das oben beschriebene Vorgehen (Aufbau der
Horerwartung/Erfassen der Horsituation/Konzentration auf spezifische Informationen/Nutzen von
Signalwortern) ableiten. Die Lernenden kénnen besondere Schwierigkeiten benennen und ein
genaueres Analysieren der entsprechenden Textstelle erfolgt durch nochmaliges Horen und
anschlielend ggf. durch Mitlesen der Transkription. Ein anderer Weg ist, dass Schulerinnen und
Schiler mit der richtigen Losung ihren Klassenkameraden erklaren, wie sie vorgegangen sind und
auch auf diese Weise mdgliche Bearbeitungsstrategien bewusst gemacht werden.

Dartber hinaus kann es sinnvoll sein, die Schilerinnen und Schiiler zu einem Hoérdokument selbst
mogliche Aufgaben entwickeln zu lassen. Indem sie erkennen, dass in vielen Textsorten nur
spezifische Informationen (z. B. Daten, Preise, Orte) wesentlich sind, lernen sie ihre Aufmerksamkeit
beim Hoéren gezielt auf diese Textstellen zu richten. Im Hinblick auf die Erweiterung und Festigung
des Wortschatzes ist es auch sinnvoll, die Lernenden selbst verschiedene Antwortmdglichkeiten zu
einer Aufgabe entwerfen zu lassen und dabei gezielt Umschreibungen einzubeziehen.

3.1.3 Detailliertes Horverstehen: Aufgabe Jeux vidéo (IQB)

Tu vas entendre une interview avec un éléve suisse. Il y a quatre parties.
Trouve la bonne question pour chaque partie.
Attention : il y a une question en trop.

Du hérst eine Aufnahme mit einem Schweizer Schiiler. Es gibt vier Teile.
Finde zu jedem Teil die richtige Frage. Achtung: Eine Frage ist zu viel.

Thema Medien

Textsorte Interview

Horstil detailliert

Teilaufgabe 1 2 3 4
Kompetenzstufe A2 B2 A2 A2
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Combien de
Combien |Combien de| Pourquoi temps Qui paie
codte un jeu| jeux vidéo |aimes-tules| passes-tu pour les
vidéo ? as-tu? |jeuxvidéo ?| devant jeux ?
I'ordinateur ?|
1% partie O O O O o
2°™ partie O O O O o
3*™partie | [ O O O O
4™ partie | [ O O O O
Combien | Combien | Pourquoi | Combien | Qui paie
colte un | de jeux | aimes-tu | de temps | pourles
jeu vidéo ?|vidéo as-tu| les jeux |[passes-tu| jeux?
? vidéo ? devant
I'ordinateur|
?
RICHTIG | [ qerepartie | [ O O X O
2éme partie O X O O O
3¢mepartie| [ O O O O
4¢mepartie|  [] O O O X

Diagnostisches Potenzial

Schilerinnen und Schiler, die diese Aufgabe richtig I6sen, kénnen in einem deutlich artikulierten
Text in Standardsprache zu einem Thema aus ihrem unmittelbaren Lebensumfeld die Hauptpunkte
verstehen. Das entspricht im Bereich des detaillierten Hérens dem Niveau A2. Die Teilaufgabe 2
erfordert das Verstehen einer weniger klar gekennzeichneten Information und liegt auf Niveau B2.

Beschreibung der Aufgabe

Die Aufgabe verlangt, dass die Schilerinnen und Schiler einem Gesprach folgen und die
Hauptpunkte der einzelnen Gespréachsteile benennen kénnen. Fur die Lésung gibt es funf mdgliche
Interviewfragen, die jeweils dem entsprechenden Teil zugeordnet (angekreuzt) werden mussen.
Eine Frage ist nichtzutreffend.

Die Textgrundlage sind vier Ausschnitte aus einem Interview mit einem Schweizer Schiler zu seinen
Gewohnheiten im Umgang mit dem Computer. Der Schiler spricht relativ klar und deutlich. Die
andere Sprecherin ist lediglich in kurzen Bestatigungen oder Nachfragen zu héren, so dass die
Lésung jeweils nur aus der Antwort des Schilers ableitbar ist.

Der Text ist mit 2:03 min. relativ lang und verlangt dadurch eine Konzentration tber einen langeren
Zeitraum. Er ist durch Zwischenansagen klar in vier Abschnitte gegliedert, die jeweils einen Aspekt
von Videospielen betrachten (Spielzeit, Spieleanzahl, Preis, Person, die dafiir bezahit).

Die Strukturen sind berwiegend einfach, weisen aber eindeutige Kennzeichen der gesprochenen
Sprache (Zdgern, Neuansetzen, Flllworter, Einschibe) auf. Auf diesem Niveau noch unbekanntes
Vokabular wie congé, alentours, dépenses kann fur die Losung der Aufgabe vernachlassigt werden,
da die Antwort jeweils aus mehreren Textelementen abgeleitet werden kann (z. B. die Spielzeit durch
eine Haufung von Zeitangaben — une heure et demie, 3 x apres-midi oder der Preis durch 2 x euros,
1 x Francs und eine Nachfrage der anderen Sprecherin). Die Francs flur den Preis in der Schweiz
werden noch zweimal in Euro wiederholt. Der Text ist somit stark redundant, wenn es auch aul3er
bei Teil 4 (paie) keine Uberlappung von Hoértext und Formulierungen in den Teilaufgaben gibt.
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Die Teilaufgaben bewegen sich auf Niveau A2. Nur die zweite Frage, bei der die Schulerinnen und
Schiler erkennen miuissen, dass nur von einem einzigen Spiel die Rede ist, stellt héhere
Anforderungen (Niveau B2). Die zutreffenden Textstellen un seul und a celui-la sind beim Sprechen
nicht gesondert hervorgehoben und von der Struktur her komplexer als die Aussagen zu den
anderen Fragen.

Vor dem Horen

Zur Loésung der Aufgabe kdnnen unterschiedliche Strategien angewandt werden, die sinnvoll
miteinander verknipft werden missen.

Vorwissen und Wortschatz aktivieren: Die Uberschrift (jeux-vidéo) enthalt einen eindeutigen Hinweis
auf das Thema. Der Horer aktiviert dadurch sein Vorwissen zum Thema Computerspiele und ruft
entsprechenden Wortschatz auf. Naturlich ist es bei der Nutzung als Lernaufgabe auch mdglich, vor
dem Hoéren gemeinsam am Wortfeld ,Freizeit” und ,Computernutzung“ zu arbeiten.

Hérerwartung aufbauen: Durch die Einleitung (un éleve Suisse) wird das Thema und damit die
Horerwartung konkretisiert (es geht um das Spielverhalten eines Schilers). Das anschlieRende
Lesen der Auswahlfragen dient zur weiteren Lenkung des Horens auf die Aspekte Preis,
Spieleanzahl, Grinde fir das Spielen, Spielzeit und die Person, die daflir bezahlt.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Wichtig ist, dass vor dem Horen ganz klar ist, was die Aufgabe
verlangt. Der Lernende soll jedem Textteil (Antwort) die entsprechende Interviewfrage zuordnen.
Die Textteile sind links nach der Reihenfolge ihres Auftretens geordnet, die Fragen sind
entsprechend anzukreuzen.

Beim Horen

Signalwérter erkennen: Entsprechend ihrer Hérerwartung achten die Schulerinnen und Schuiler beim
Hoéren auf entsprechende Signalwoérter (z. B. Zeit- und Preisangaben, Zahlen von Spielen und
Namen von Personen, aber auch Wortschatz wie payer oder Euro). Diese Signalwdrter helfen ihnen,
fur die Antwort wesentliche Textstellen zu identifizieren.

Einzelinformationen vergleichen/schlussfolgern: Die Schilerinnen und Schuler gleichen beim Hoéren
die erfassten Informationen (z. B. une heure et demie, 60 euros) mit den Fragen ab, um diese
einander zuzuordnen.

Weiter zuh6ren: Auch wenn sie meinen, eine Frage zuordnen zu kdnnen, sollten die Schilerinnen
und Schuler weiter dem Text folgen, da es mdglicherweise noch weitere Informationen in diesem
Textteil gibt, so dass eine andere Antwortmaoglichkeit besser passt.

Nach dem Horen

Antwort priifen: Das Dokument enthalt nach einer kurzen Pause einen zweiten Hérdurchgang. Vor
diesem zweiten Horen machen sich die Schilerinnen und Schiler bewusst, welchen Textteilen sie
bereits sicher eine Frage zuordnen konnten. Die verbleibenden Fragen sollten sie nochmals genau
lesen und sich beim zweiten Horen besonders auf die Textteile konzentrieren, zu denen sie noch
keine Losung haben. Dabei konzentrieren sie sich wiederum auf Signalworter.
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Weiterarbeit und Forderung

Bei richtiger Losung

Bereitet die Lésung dieser Aufgabe keine Schwierigkeiten, so kann das detaillierte Horverstehen
von Texten mit differenzierterem Wortschatz oder/und komplexeren Strukturen gelibt werden. Auch
sollten Ubungen zum detaillierten Horverstehen von Texten eingesetzt werden, die sich mit Themen
aulerhalb des unmittelbaren Lebensumfeldes der Schilerinnen und Schiiler befassen. Auferdem
sollten Texte mit mehr als nur einem Sprecher sowie Texte mit hdherem Sprechtempo, die nicht
ganz so klar gesprochen werden, eingesetzt werden.

Bei falscher Losung

Sind Schilerinnen und Schiiler nicht in der Lage, die Aufgabe zu l6sen, sollten nochmals
gemeinsam das Aufgabenformat (eine Frage pro Textteil, eine Frage zu viel) besprochen werden.
Auferdem sollte sichergestellt werden, dass die Lernenden die Formulierungen der Fragen wirklich
verstanden haben. Nun Iasst sich das oben beschriebene Vorgehen (Achten auf Signalworter,
Abgleich von gehdrten Textstellen mit Formulierungen der Fragen) ableiten. Die Lernenden kénnen
besondere Schwierigkeiten der Aufgabe (eventuell besonders problematische Textteile) benennen,
und ein genaueres Analysieren der relevanten Textstellen erfolgt unter Zuhilfenahme der
Transkription. Ein anderer Weg ist, dass Schulerinnen und Schuler mit der richtigen Lésung ihren
Klassenkameraden erklaren, wie sie vorgegangen sind und auch auf diese Weise mdgliche
Bearbeitungsstrategien bewusst gemacht werden.

Daruber hinaus bietet es sich an, nochmals die Wortfelder ,Freizeit* und ,Computernutzung“ zu
wiederholen. Die Schulerinnen und Schiler kdnnen Wortfeldzusammenstellungen fir ihre Hefter
oder den Klassenraum anfertigen. Die Anwendung des Wortschatzes kann in 1-Minuten-Vortragen
oder Interviews zu Freizeitgestaltung erfolgen.

3.2 Didaktisches Stichwort: Leseverstehen

Noch vor wenigen Jahren konzentrierte sich Leseverstehen auf das Erfassen koharenter, hand-
schriftlich verfasster oder gedruckter Texte. Durch den zunehmenden Gebrauch elektronischer Me-
dien (insbesondere Internet, E-Mail, SMS, Kommunikationsplattformen, soziale Netzwerke) und die
damit einhergehende Ausdifferenzierung von Textsorten (z. B. diskontinuierliche Texte, Hypertexte)
sowie Schreibstilen (z. B. Gebrauch von Formen des Mindlichen in schriftlichen Texten wie Chats
oder Blogs) ist eine deutlich grolRere Vielfalt entstanden. Das zentrale Ziel der Fdrderung
schulischen Leseverstehens besteht in der Befahigung der Schilerinnen und Schiler zur gezielten
Auswahl und flexiblen Anwendung eines der Textsorte, des Leseinteresses bzw. Leseziels und der
Umstande angemessenen Lesestils sowie entsprechender Strategien.

Lesen ist eine hoch komplexe, interaktive und kreative Tatigkeit, bei der aus dem Zusammenspiel
von Textinformationen und Lesererwartungen Bedeutung entsteht. Sie besteht aus mehreren, pa-
rallel verlaufenden Phasen, bei denen Bottom-Up-Prozesse (Analyseprozesse der sprachlichen Zei-
chen und ihrer graphischen Anordnung) und Top-Down-Prozesse (Einbringen von Wissen und Er-
wartungen) zusammenspielen. Gute Leser sind in der Lage, ein der Textsorte und dem Lesestil
angepasstes MaR an Erwartung/Voraussage und Uberpriifung einzusetzen. Dazu ist es u. U. not-
wendig, dass sie bereits dekodierte Passagen erneut lesen und ihre Vorstellung von der Bedeutung
korrigieren.
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Fremdsprachliches Lesen unterscheidet sich nicht grundsatzlich von muttersprachlichem Lesen.
Typisch ist jedoch eine verminderte Leseflissigkeit, die insbesondere durch eingeschrankte Wort-
schatzkenntnisse und geringeres Hintergrundwissen verursacht wird. AuRerdem werden die mutter-
sprachlichen Lesefertigkeiten nicht automatisch auf die Fremdsprache Ubertragen. Fir die Schulung
fremdsprachlichen Lesens sind daher intensive Wortschatzarbeit, das Einliben von Lesestrategien
und das Automatisieren von Grundfertigkeiten wichtig.

Lesestile

Die Tabelle 1 Terminologie der didaktischen Kommentare (s. S. 7) stellt die in VERA-8 verwendeten
Formen und Bezeichnungen fiir das Lese- und Hérverstehen zusammen. Dabei ist zu beachten,
dass die Kategorien nicht trennscharf sein kénnen, sondern je nach konkretem Text und konkreter
Aufgabe variieren. So kann fur das Erkennen der Eigenschaften von Personen detailliertes Lesen
ausreichen, wenn lediglich explizit gegebene Informationen aufgenommen werden mussen. Es kann
jedoch auch inferierendes Lesen erfordern, wenn Schlussfolgerungen z. B. aus der Beschreibung
der Personen selbst bzw. der Art ihrer Beschreibung oder aus spezifischen Reaktionen der
Personen gezogen werden missen.

Globales Leseverstehen

Globales Leseverstehen wird immer dann angewendet, wenn man sich einen Eindruck von einem
Text in Bezug auf Thema, Inhalt oder Kernaussage verschaffen méchte. Je nach Text und konkreter
Aufgabenstellung missen flir diesen Lesestil sowohl die zentralen expliziten Textinformationen
identifiziert und verstanden als auch die wichtigsten Zusammenhange erkannt werden. Der Fokus
der Aufmerksamkeit kann dabei variieren.

Selektives Lesen

Einen selektiven Lesestil wahlt man, wenn man einem Text lediglich einzelne, spezifische
Informationen entnehmen méchte (z. B. Zeit- oder Mengenangaben, Personen oder Ortsnamen).
Daflr ist es nicht notwendig, den Text global verstanden zu haben. Je nach Umfang der zu
suchenden Informationen und ihrer Platzierung im Text kann das selektive Leseverstehen in
detailliertes Leseverstehen Uibergehen. Dabei sollten alle Informationen ignoriert werden, die fir die
Aufgabe irrelevant sind, und die fur den Leser in dieser Situation wichtigen spezifischen
Informationen bestimmen (z. B. Daten, Preise, Orte).

Detailliertes Leseverstehen

Den Lesestil ,detailliertes Leseverstehen“ wendet man an, wenn man etwas ganz genau wissen
mdchte. Das daflr notwendige Erkennen und Verstehen relevanter Textdetails kann die Hauptpunk-
te bzw. Hauptaussagen einzelner Textpassagen betreffen, den detaillierten Handlungsverlauf
einschliellich Ursachen und Folgen oder die im Text vorkommenden Personen und Objekte. Daru-
ber hinaus kénnen auch Handlungsziele dieser Personen, ihre Emotionen/Stimmungen sowie ihre
zum Ausdruck kommenden Meinungen und Haltungen Ziel des detaillierten Lesens sein. Dabei
mussen teilweise implizit im Text gegebene Hinweise erkannt und Schlussfolgerungen gezogen
werden, was inferierendes Lesen erfordert.

Folgende Strategien kdnnen bei der Bewaltigung verschiedener Leseaufgaben hilfreich sein:

19



Strategien zum Leseverstehen

Textexterne/paratextuelle Hinweise nutzen

visuelle Elemente des Textes/der Aufgabenstellung als Verstehenshilfe nutzen
Uberschriften, Textstruktur zur Bestimmung der Textsorte nutzen
Textsortenkenntnisse aus der Muttersprache und anderen Sprachen anwenden
inhaltsbezogene Informationen, die vor dem Beginn des Lesens bekannt sind, nutzen
Wissen Uber die Textsorte zum Aufbau einer Leseerwartung nutzen

Vorwissen Uber das Thema/die Situation zum Aufbau einer Leseerwartung nutzen

Strategien wahrend des Lesens — allgemein

Skimming-/Scanning-Techniken anwenden

Schlisselbegriffe/Kernsatze finden

Schlisselworter/Nebeninformationen identifizieren/markieren bzw. Wichtiges von Unwichtigem
trennen

Konzentration auf Schllisselworter

Uberschriften/Textstruktur zur TexterschlieRung nutzen

komplizierte Satzstrukturen auf den Kerngehalt reduzieren

Funktionen von Satzen erkennen

visuelle Elemente des Textes als Verstehenshilfe nutzen (u. a. Anordnung, GroRbuchstaben,
lllustrationen)

Analogieschlisse und Vergleiche zur Muttersprache und zu anderen Fremdsprachen ziehen

Strategien wahrend des Lesens — Woérter erkennen

Fokus auf Wortfelder (Oberbegriffe, Synonyme) zu Begriffen aus der
Uberschrift/Aufgabenstellung

Bedeutung unbekannter Worter aus dem Kontext erschlie3en

Bedeutung unbekannter Warter durch Ableiten erschlieen/Wortbildungskenntnisse anwenden

Strategien nach dem Lesen des Textes

Kombination relevanter Einzelinformationen, um einzelne Distraktoren auszuschlief3en
gezieltes Wieder-Aufsuchen von fur die Losung relevanten Textstellen
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3.2.1 Globales Leseverstehen: Aufgabe Collége (IQB)

Dans un magazine frangais, tu lis un article sur le collége en
France. Voici ce que les collégiens frangais n’aiment pas :

1) On ne devrait pas 2) Le collége, c'est triste. Il y a
avoir cours l'aprés-midi. seulement des murs blancs qui
On aurait alors plus de sont souvent sales. Parfois, c'est
temps libre pour voir comme une prison.
ses amis.

Manon Esly

3) Au collége, on doit souvent
apprendre des choses trés abstraites,
trop loin de nos intéréts. Le
théoréme de Pythagore - a quoi ¢a
me sert dans ma vie d'adolescente ?

Rachidati

Texte: © Le monde des ados, n° 192, 29 aot 2008

Thema Schule

Textsorte Stellungnahme/Kritik

Lesestil global/inferierend

Teilaufgabe 1 2 3
Kompetenzstufe B1 B1 C1

Associe chaque titre a un éléve. Attention, il y a un titre en trop !
Ordne jedem Schiiler eine Uberschrift zu. Vorsicht, eine Uberschrift ist zu

viel!
...Naime pas ...
A: B: C: D:
le contenu | le batiment | les relations | les heures de
des cours entre les cours
éleves
Manon |:| O O O
Esly O O O O
Rachidati O O O [l
... Naime pas ...
A: B: C: D:
le contenu |le batiment | les relations |les heures de|
RICHTIG des cours er’1tre les cours
éléves
Manon ] ] O X
Esly L] X L] O
Rachidati X L] O L]

Diagnostisches Potenzial

Schilerinnen und Schdler, die diese Aufgabe richtig 16sen, kdnnen drei kurzen Texten zu einem
Thema aus ihrem unmittelbaren Lebensumfeld die passende Uberschrift zuordnen. Dafir miissen
sie die Hauptaussage erkennen und abstrahieren kdnnen. Das entspricht im Bereich des
globalen/inferierenden Leseverstehens den Niveaus B1 — C1.
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Beschreibung der Aufgabe

Die Textvorlage besteht aus drei kurzen, einer Jugendzeitschrift entnommenen Stellungnahmen
franzosischer Schilerinnen und Schuler, die Kritik am Collége Gben. Alle Stellungnahmen sind nach
der gleichen Struktur aufgebaut: Der Hauptkritikpunkt, von dem aus das Thema bzw. die
Hauptaussage inferiert werden kann, steht in allen Texten im ersten Satz, der damit zentral fir die
Loésung der Aufgabe ist. Es folgt jeweils eine inhaltliche Erlauterung, der sprachlich jeweils dasselbe
thematische Wortfeld zugrunde liegt (Text 1: kein Nachmittagsunterricht, Text 2: tristes Gebaude,
Text 3: abstrakte Unterrichtsinhalte). Inhaltlich entsprechen die Texte dem Erfahrungshorizont der
Schulerinnen und Schuler und betreffen ihr unmittelbares Lebensumfeld Schule.

Die Aufgabe ist eine Mehrfachzuordnungsaufgabe, bei der vier mégliche Titel bzw. Hauptkritikpunkte
drei vorliegenden Stellungnahmen zugeordnet werden muassen. Eine Antwortmaoglichkeit, d. h. ein
Titel, passt inhaltlich zu keinem Text. Darauf wird explizit hingewiesen. Dieser ist eindeutig
identifizierbar (C). Es ist moglich, dass die Schlisselbegriffe der vorgegebenen Titel nicht allen
Schilerinnen und Schilern bekannt sind, z. B. contenu in Teilaufgabe A oder béatiment in B. In
diesem Fall ist die Aufgabe quasi unlésbar (s. u.).

Sprachlich birgt jeder Text eine zentrale Schwierigkeit, die in den Texten 1 und 2 jedoch nicht zu
Verstandnisproblemen fiihren dirfte, da die Schlisselbegriffe der thematischen Wortfelder i.d.R.
bekannt sind (Text 1: pas cours I'aprés-midi, Text 2: collége, triste). Ob die Verben im conditionnel
(devrait, aurait) erfasst werden, ist zum Verstandnis von Text 1 irrelevant, wenn die Hauptaussage
und ihre Erlauterung (z. B. plus de temps libre) verstanden werden. Text 2 gibt mit dem i.d.R. be-
kannten bzw. ableitbaren triste den Textduktus vor, der mit murs blancs et sales und prison naher
erlautert wird, wobei zumindest prison liber das im Englischen identische prison erschlossen werden
kann.

Problematischer kdonnte das Verstandnis des dritten Textes sein, der sprachlich und inhaltlich
komplexer ist als die anderen Texte. Rachidatis Kritik zielt auf die seiner Meinung nach weit von der
Lebenswelt der Jugendlichen entfernten Unterrichtsinhalte und endet mit einer Frage (a quoi ¢a me
sert ?). Wenn apprendre des choses abstraites nicht als Kernaussage verstanden bzw. tber die
Erlauterungen loin de nos intéréts oder (théoreme de) Pythagore erschlossen wird, ist die Zuordnung
zu A nur Uber Schlussfolgern bzw. AusschlielRen von Antwortmdglichkeit C moglich.

Vor dem Lesen
Zur Lésung der Aufgabe kénnen folgende Strategien angewandt werden:

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Wichtig ist, sich vor dem Lesen genau zu verdeutlichen, was
die Aufgabe verlangt. Hier missen die vorgegebenen Titel (Hauptkritikpunkte) der Teilaufgaben
detailliert verstanden werden, damit diese den vorliegenden Texten zugeordnet werden kénnen. Fur
diese Zuordnung reicht globales Lesen.

Angemessenes Vorgehen zur Lésung der Aufgabe wéhlen: Zur Losung der Aufgabe bietet es sich
an, sobald Aufgabenstellung klar und zuzuordnende Titel verstanden sind, auf dieser Grundlage die
Erwartung an die Inhalte der einzelnen Texte zu konkretisieren. Dann folgt der Abgleich mit den
Texten: Daflir werden die Texte Uberflogen und die zentralen Passagen (erste Satze) zur Kontrolle
der eigenen Antwort evtl. nochmals genau gelesen.

Leseerwartung aufbauen/Vorwissen aktivieren: Uber den Titel der Aufgabe (Collége), die
Kontextualisierung und die in den Teilaufgaben vorgegebenen Uberschriften (Hauptkritikpunkte)
kann eine Leseerwartung aufgebaut und mogliche Textinhalte antizipiert werden, z. B. Teilaufgabe
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D: heures de cours lasst eine Stellungnahme zur Unterrichtsszeit (gegen Nachmittagsunterricht in
Frankreich) erwarten (s. Text 1: pas cours I'aprés-midi).

Layout zum Erschliel3en der Textsorte nutzen: Das Layout (mit Namen unterschriebene Textkasten)
verweist in Verbindung mit der Kontextualisierung (voici ce que les collégiens n’aiment pas) auf die
Textsorte ,Stellungnahme® und ermdglicht so eine bestimmte Erwartung an die Funktion und den
Aufbau der Texte. Hier kbnnen auch textsortenspezifische Kenntnisse aus dem Deutschunterricht
aktiviert werden.

Beim Lesen

Schliisselbegriffe markieren/Scanning-Techniken anwenden: Um die Hauptkritikpunkte der Texte
beim Uberfliegenden Lesen schneller und systematisch zu erfassen, ist es hilfreich, die
Schlusselbegriffe der vorgegebenen Titel (Kernaussagen) zu markieren, z. B. Teilaufgabe A:
contenu des cours.

Thematische Wortfelder zum ErschlieBen von Bedeutungen nutzen: Die Texte enthalten alle ein fir
die Stitzung des Hauptkritikpunktes zentrales Wortfeld, d. h. die Erlauterung der Kritik schlief3t
ahnliche Begriffe desselben Wortfelds ein (s. Aufgabenbeschreibung).

Nach dem Lesen

Schlussfolgern/Inferieren: Die gesuchten Titel mussen aus den Kernaussagen bzw.
Einzelinformationen der Texte abgeleitet werden. Hilfreich ist dafir ggf. die auf die Kernaussage
folgende Erlauterung.

Antworten priifen: Am Ende sollte die vorgenommene Zuordnung nochmals Uberprift werden, um
die Antwortmdglichkeit C auszuschlief3en.

Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Lésung

Um das globale Leseverstehen zu entwickeln, ist es wichtig, Ubungen durchzufiihren, bei denen nur
wenig Zeit fir das Uberfliegen des Textes gegeben wird. Ein methodisches Vorgehen wére hier, den
Text nach Ablauf der vorgegebenen Zeit umzudrehen und dann die Hauptaussage schriftlich fixieren
zu lassen, ohne dass dabei der Text nochmals angesehen wird. Diese Aussagen kénnen dann an
der Tafel gesammelt und nach erneutem Lesen mit dem Text abgeglichen werden.

Die Lernenden kénnten auch zu einem bestimmten Thema selber franzdsischsprachige Online- oder
Zeitungsartikel (z. B. aus Jugendzeitschriften) mitbringen und die Hauptaussage fir die Klasse zu-
sammenfassen. So kann das Interesse flr weiteres arbeitsteiliges detailliertes Lesen geweckt wer-
den.

Bei falscher Losung

Sind Schulerinnen und Schiiler nicht in der Lage, die Aufgabe zu I6sen, sollte mit ihnen besprochen
werden, wie sie bei der Bearbeitung vorgegangen sind. Dabei sollten unterschiedliche Strategien
und die Mdglichkeit ihrer Kombination beriicksichtigt und dem Wechselspiel zwischen Aufgabe, Text
und Ausschluss einzelner Antwortmdglichkeiten besondere Bedeutung zukommen. Dies ist
besonders wichtig, wenn die Schlisselbegriffe in den Formulierungen der Antwortmoglichkeiten
nicht verstanden werden. In diesem Fall ist es sinnvoll, die unbekannten Begriffe ggf. in
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verstandlichere Einzelelemente zu zerlegen, diese dann im Text aufzusuchen und so
.verstehensinseln® zu bilden. Tauchen diese Einzelelemente der Schllsselbegriffe allerdings nicht
wortlich im Text auf, kann die Aufgabe nur Gber Ausschluss- und Kombinationsverfahren Gber den
Versuch eines Abgleichs von Aufgaben- und Textsinn bzw. -inhalt geldst werden.

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen auch selbst ein Lesezeichen oder ein Lernposter mit Tipps
zum globalen Lesen anfertigen.

Um Strategien des globalen Leseverstehens gezielt zu trainieren, bietet es sich auf diesem Niveau
an, als Textgrundlage zunachst noch weitere konkrete, vergleichsweise kirzere, einfachere Texte
zu bekannten Themen zu nutzen.

Anhand dieser Texte kann z. B. gelibt werden, Hypothesen Uber den Textinhalt aufgrund von
Bildern, Uberschriften oder vorgegebenen Satzen der Aufgabe zu bilden. Auch kénnen Schliis-
selbegriffe des Textes vor dem Lesen prasentiert werden, damit die Schilerinnen und Schiler auf
dieser Grundlage uberlegen, worum es im Text geht. Denkbar wéare auch, dass sie zunachst eigene
kurzere Texte mit diesen Begriffen verfassen. Die eigenen Erwartungen und Uberlegungen sollten
dann mit der Aussage des Textes abglichen werden. Umgekehrt ist es ebenso wichtig zu Uben, den
Textinhalt ,auf den Punkt® zu bringen, z. B. indem der Textrand mit einem ,Schlagwortkatalog®
versehen wird.

ZuordnungslUbungen sind besonders gut geeignet, um das globale Leseverstehen zu schulen, da
zunachst die zentrale Aussage eines Textes erfasst werden muss, bevor eine passende
Uberschrift/Aussage gewahlt werden kann.

Hier einige Beispiele flr solche Aufgaben:
Texte von Schildern/Postern/Anschlagen entsprechenden Bildern zuordnen,
Cover-/Klappentexte entsprechenden CD-/DVD-/Buchtiteln zuordnen,

Problemen/Fragestellungen/Briefen an einen ,Kummerkasten“ schnell passende
Artikel/Briefe/Antworten/Beitrage aus Chatforen zuordnen,

Fragen eines Interviews entsprechenden Antworten zuordnen,

Bezeichnungen von Textsorten Artikeln/Leserbriefen/E-Mails/Berichten zuordnen.
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3.2.2 Selektives Leseverstehen: Aufgabe Strasbulles (IQB)

Tu es a Strasbourg avec ta classe et tu vois I’annonce suivante :

Speed BD

Lieu : Médiathéque Centre Ville,
23, avenue de Gaulle,
67 000 Strasbourg

Date : samedi 16 mai a 15h

Dans le cadre du festival Strasbulles, la Médiatheque organise un apres-midi
Speed BD.

Speed BD, c'est une fagon originale et amusante de parler des bandes
dessinées : placés en duo, les participants échangent durant sept minutes
leurs avis sur les derniers albums qu'ils ont aimés. Au bout du temps imparti,
une cloche sonne, chacun change de place et c'est reparti pour un tour !

Evidemment, a occasion spéciale, invités spéciaux ! En plus des participants a
cette séance de Speed BD, vous pourrez échanger vos derniers coups de
coeur BD avec Sylvain-Moizie, auteur-dessinateur et créateur de ['Institut
Pacéme, Thierry Mary, responsable de I'école de bande dessinée en ligne
AtelierBD.com et Yannick Bailly, co-fondateur de I'association Alsace Bande
Dessinée et organisateur du festival Strasbulles. L'occasion révée de savoir ce
que lisent ceux qui font la BD d'aujourd'hui...

Venez nombreux. Pour plus d’informations appellez le 03.25.35.78.12

Thema Freizeit/Literatur

Textsorte Aushang

Lesestil selektiv

Teilaufgabe 1 2
Kompetenzstufe A2 B1

Teilaufgabe 1
Le speed-BD, c’est ...
O A:un style de BD court, qui a cing pages au maximum.
O B: une fagon de se parler du contenu de différentes BD.
[J C: une nouvelle série de BD avec un héros rapide et rigolo.
O

D : une fagon de lire les nouvelles éditions des BD.

| RICHTIG [nur das 2. Kastchen wurde angekreuzt (B)
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Teilaufgabe 2
On fait du speed-BD pour ...
[0 A inciter les gens a lire plus de BD.
O B: s’échanger sur des BD qu’on a lues.
L1 ¢ : taire connaissance avec d’autres lecteurs.

O D: faire dela publicité pour une nouvelle BD.

| RICHTIG [nurdas 2. Kastchen wurde angekreuzt (B)

Diagnostisches Potenzial

Schilerinnen und Schiler, die diese Aufgabe richtig I6sen, kénnen einen langeren Text in
Standardsprache zu einem Thema aulierhalb ihres unmittelbaren Lebensumfeldes in seiner
Gesamtheit erfassen und ihm zwei spezifische Informationen entnehmen. Dafir missen sie
Einzelinformationen kombinieren und schlussfolgern kénnen. Dies entspricht im Bereich des
Leseverstehens dem Niveau A2 bis B1.

Beschreibung der Aufgabe

Die Aufgabe verlangt, dass sich die Schulerinnen und Schiiler in einem langeren Lesetext
orientieren und entsprechend der Aufgabenstellung spezifische Informationen verstehen. Die
Aufgabe untergliedert sich in zwei Teilaufgaben, bei denen jeweils vier Antwortoptionen vorgegeben
sind. Davon trifft jeweils eine zu (muss angekreuzt werden).

Textvorlage ist ein Aushang zu einer kulturellen Veranstaltung in der Mediatheque in Strallburg, der
so genannten Speed BD. Das Ubergreifende Thema BD dirfte vielen Schilerinnen und Schilern
aus dem Unterricht der ersten Fremdsprache zumindest in Ansatzen geldufig sein, auch wenn sie
wahrscheinlich die Veranstaltungsform Speed BD nicht kennen. Allerdings kdnnen Schilerinnen
und Schiler, die Uber ein bestimmtes Weltwissen verfligen, von Speed Dating auf Speed BD
schliel®en und eine Leseerwartung aufbauen.

Der Text ist auch vom Layout wie ein Aushang gestaltet: Eine Abbildung und die klare Anordnung
der Informationen in deutlich voneinander abgesetzten Textpassagen erleichtern die Orientierung
im Text. Fur die Lésung der beiden Teilaufgaben sind lediglich zwei Satze relevant, alle anderen
Informationen kénnen Uberlesen werden. Insofern stellen auch der themenspezifische Wortschatz
(z. B. la médiatheque, organiser, le festival, original, I'album, I'occasion spéciale, les participants, la
séance, l'auteur-dessinateur, le créateur, le co-fondateur, I'association, I'organisateur) und die ggf.
auf dieser Stufe noch unbekannten Wendungen (z. B. en ligne, étre placé en duo, les derniers coups
de cceur, nombreux) kein Hindernis flir das Lésen der Aufgabe dar. Auch die Haufung von
Eigennamen insbesondere im letzten Teil (Strasbulles, Strasbourg, Sylvain-Moizie, Institut Pacéme,
Tierry Mary, Yannick Bailly, I'association Alsace Bande Dessinée) durfte keine Schwierigkeiten
bereiten.

Genau gelesen werden missen allerdings die Teilaufgaben, die vorgeben, auf welche Informationen
die Aufmerksamkeit beim Lesen gerichtet werden muss. Gefragt sind die Definition und das Ziel der
Veranstaltung Speed BD. Die Antwortmdglichkeiten geben wahrscheinliche Textinhalte vor, die
beim Lesen mit dem Text abgeglichen werden missen. Hilfreich ist, dass beide I6sungsrelevanten
Verben (parler und échanger) wortlich im Text vorkommen und somit direkt auf die zentralen

Textstellen verweisen.
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Die héhere Schwierigkeit der Teilaufgabe 2 ist durch die erforderlichen Prozesse des Kombinierens
und Schlussfolgerns bedingt.

Vor dem Lesen

Zur Lésung der Aufgabe kénnen unterschiedliche Strategien angewandt werden, die sinnvoll
miteinander verknipft werden missen.

Leseerwartung aufbauen: Die Uberschrift des Textes Speed BD gibt bereits einen deutlichen
Hinweis auf das Thema. In der darauffolgenden Situierung wird die Textsorte (annonce) benannt.
Auch das Layout des Textes (Abbildung und deutliche Gliederung in Absatze) entspricht dem eines
Aushangs.

Konkretisierung der Leseerwartung: Mit dem Lesen der Teilaufgaben und der dazugeh&rigen
Antwortoptionen wird die Leseerwartung weiter konkretisiert. Es geht darum, die Definition und das
Ziel der Veranstaltung Speed BD herauszufinden.

Vorwissen/themenbezogenen Wortschatz aktivieren: Das Thema BD/Comic bzw. die
Veranstaltungsform des Speed Dating durfte der Mehrzahl der Schilerinnen und Schuler bekannt
sein. Auch Kenntnisse Uber die alltagliche Textsorte Aushang durften bei den meisten vorhanden
sein.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Wichtig ist, dass vor dem Lesen ganz klar ist, was die Aufgabe
verlangt. Es geht um das Erfassen der genannten spezifischen Informationen. Die Aufmerksamkeit
muss entsprechend der Leseerwartung auf diese beiden Informationen gelenkt werden.

Beim Lesen

Textstruktur nutzen/Lesestile kombinieren: Wer Uber Textsortenkenntnisse verfugt, kann aufgrund
des Layouts sehr schnell Gberblicken, dass sich die gesuchten Informationen nur in den beiden
mittleren langeren Textpassagen befinden kénnen. Nach einem ersten Uberfliegen des Textes
kénnen die beiden entsprechenden Textstellen dann gescannt werden, um herauszufinden, welche
Satze l6sungsrelevant sind. Diese Satze werden dann genauer gelesen, um Antwortoptionen
ausschlielen zu kdnnen. Das Layout erleichtert die Orientierung im Text.

Aufmerksamkeit auf spezifische Informationen fokussieren: Die Satzanfange der Teilaufgaben
verweisen auf die gesuchten Informationen (Teilaufgabe 1: Definition von Speed BD, Teilaufgabe 2:
Ziel von Speed BD).

Auf Schliisselbegriffe konzentrieren/diese im Text erkennen: Entsprechend der Teilaufgaben und
Antwortmadglichkeiten achten die Schiilerinnen und Schiler beim Lesen auf die Schllisselbegriffe. In
beiden Teilaufgaben gibt es starke lexikalische Uberlappungen zwischen Formulierungen in den
Antwortméglichkeiten und Text durch die wortliche Ubernahme der Verben parler (Teilaufgabe
1/Antwortmdglichkeit B) und séchanger (Teilaufgabe 2/Antwortmdglichkeit B). Diese
Ubereinstimmung hilft den Lernenden, die fir die Antworten wesentlichen Séatze zu identifizieren.

Einzelinformationen vergleichen/schlussfolgern: Ein Vergleich zwischen Antwortmdglichkeit
B/Teilaufgabe 1 und Text bestatigt umgehend durch eine weitere Uberlappung, dass B die Lésung
ist (B: parler du contenu de différentes BD, Text: parler des bandes dessinées). Beide Aussagen
sind synonym. Teilaufgabe 2 hingegen erfordert Prozesse des Schlussfolgerns, da inhaltlich
zunachst auch Antwortmaoglichkeit C als Lésung in Frage kommen kénnte. C kann jedoch aufgrund
der Teiluberlappung von (s’)échanger zwischen B und Text ausgeschlossen werden. Fir die Lésung
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muss die von der Antwortmdglichkeit B vorgegebene Spezifizierung des BD qu'on a lues aus les
derniers coups de cceur (Text) zusatzlich inferiert werden.

Wichtiges von Unwichtigem trennen/irrelevante Informationen ignorieren: Aufgrund des
Wiedererkennens der Schlisselbegriffe der Antwortmdglichkeiten sind nur die Textpassagen 3 und
4 sind relevant. In Passage 4 kénnen auf’erdem alle Namen Uberlesen werden, die wesentliche
Information befindet sich im ersten Teil von 4.

Nach dem Lesen

Antwort priifen: Aufgrund der hohen Anzahl der Antwortmdéglichkeiten ist es sinnvoll, die Lésungen
in einem zweiten Lesedurchgang abzugleichen und zu Uberprifen, ob die drei verworfenen
Antwortmaoglichkeiten wirklich nicht auf den Text zutreffen.

Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Lésung

Bereitet die Losung der Aufgabe keine Schwierigkeiten, so kénnen komplexere Aufgaben zum
selektiven Leserverstehen und auch Aufgaben zum detaillierten Leseverstehen folgen. Diese
Aufgaben sollten auch Themen aufderhalb des unmittelbaren Lebensumfeldes der Schilerinnen und
Schiiler einbeziehen. Eine zusatzliche Schwierigkeit stellen auch Aufgaben dar, bei denen keine
madglichen Antworten vorgegeben sind, sondern die erfasste Information selbststandig in Form einer
Kurzantwort notiert werden muss.

Bei falscher Losung

Sind Schilerinnen und Schiler nicht in der Lage, die Aufgabe zu lésen, sollten nochmals
gemeinsam die Situierung, die Teilaufgaben und die Antwortmdglichkeiten genau gelesen und
besprochen werden. Daraus lasst sich das oben beschriebene Vorgehen (Aufbau und Spezifizierung
der Leseerwartung/Aktivierung von Vorwissen aus verschiedenen Bereichen/Nutzen des Layouts
als Verstandnishilfe/ Konzentration auf spezifische Informationen/Nutzen von
Schliisselwértern/Uberlesen unwichtiger Textpassagen) ableiten. Die Lernenden kénnen besondere
Schwierigkeiten benennen. Mit Hilfe der markierten Schllisselbegriffe werden gemeinsam die
relevanten Textstellen aufgefunden und Verstehensinseln bewusst gemacht. Dabei wird deutlich,
dass der Text nicht komplett verstanden werden muss und es fir die Lésung reicht, sich auf das
Umfeld der Schlisselbegriffe der Antwortmdglichkeiten zu konzentrieren. Ein anderer Weg ist, dass
Schilerinnen und Schiler mit der richtigen Lésung ihren Mitschilerinnen und Mitschilern erklaren,
wie sie vorgegangen sind und auch auf diese Weise mdgliche Bearbeitungsstrategien bewusst
gemacht werden.

Inwiefern textsortenspezifische Layouts Verstandnishilfe bieten kdnnen, kann an verschiedenen
Textsorten (z. B. Informationsflyer, Rezept, Gebrauchsanleitung, Aushang) nachvollzogen werden.
Zur schnelleren Orientierung im Text kdnnen die Schilerinnen und Schiler selbst die zentralen
Informationen markieren. Um Textstrukturen und die Anordnung von Informationen in einem Text
nachzuvollziehen, bietet es sich an, die Lernenden selbst Layouts von Texten gestalten zu lassen.

Dariber hinaus kann es sinnvoll sein, die Schilerinnen und Schiler zu einem Lesetext selbst

mogliche Aufgaben entwickeln zu lassen. Indem sie erkennen, dass in vielen Textsorten nur

spezifische Informationen (z. B. Personen, Handlungen, Daten, Preise, Orte) wesentlich sind, lernen

sie ihre Aufmerksamkeit beim Lesen gezielt auf diese Textstellen zu richten. Im Hinblick auf die
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Erweiterung und Festigung des Wortschatzes ist es auch sinnvoll, die Lernenden selbst
verschiedene Antwortmoglichkeiten zu einer Aufgabe entwerfen zu lassen und dabei gezielt
Umschreibungen einzubeziehen.

3.2.3 Detailliertes Leseverstehen: Aufgabe Un e-mail déchiré (1QB)

Malheureusement, Lola a déchiré une feuille sur son bureau : un mail
de Laure.

Lis les textes et les titres. Puis mets les textes dans le bon ordre.
Attention, il y a un texte de trop.

A Je voudrais bien aller au centre de bowling avec vous.

B Aprés le cinéma, on va féter ensemble dans une discothéque.

c Apres le bowling, on pourrait faire une soirée DVD et manger des
pizzas.

D Tu peux venir ? Réponds-moi vite. Bisous Laure.

Si tes parents sont d'accord, tu peux dormir chez moi aprés le
film.

F Salut Lola, je t'invite a féter mon anniversaire avec moi samedi
prochain a 15 heures.

Texte : © IQB

Thema Zwischenmenschliche Beziehungen
Textsorte E-Mail
Lesestil detailliert
Teilaufgabe 1 2 3 4 5
Kompetenzstufe A1l A1 Beispiel A2 A2
ordre 1 2 3 4 5
texte C
ordre 1 2 3 4 5
RICHTIG
texte F A (o] E D

Diagnostisches Potenzial

Schilerinnen und Schiiler, die in der Lage sind, die Teilaufgaben 1, 2 und 5 richtig zu I6sen, kénnen
sehr einfache Redewendungen in kurzen, einfachen personlichen Mitteilungen in einer gelaufigen
Alltagssituationen erkennen. Dies entspricht im Bereich des detaillierten Lesens dem Niveau A1.
Schilerinnen und Schiler, die die Teilaufgabe 4 richtig bearbeiten, haben bereits das Niveau A2
erreicht. Sie lassen sich auch durch komplexere Strukturen beim Verstehen nicht irritieren.

Beschreibung der Aufgabe

Textgrundlage ist eine kurze E-Mail, in der Laure Lola zu ihrer Geburtstagsfeier einladt. Das Fest
soll am kommenden Samstag um 15 Uhr stattfinden. Laure méchte gerne mit ihren Gasten bowlen
gehen. Abends mdchte sie einen DVD-Abend machen und Pizza essen. Wenn Lolas Eltern
einverstanden sind, kann Lola bei ihr schlafen. AbschlieRend fragt Laure, ob Lola kommen kann und
bittet um eine schnelle Antwort.
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Das Thema ,Einladung zum Geburtstagsfest” wird den Schilerinnen und Schilern nicht durch eine
Situierung des Textes gegeben. Es erschliefdt sich ihnen erst beim Lesen des Satzes F (féter mon
anniversaire avec moi). Das Thema ist den 8-Klasslern vertraut und zahlt zu ihrem unmittelbaren
Erfahrungsbereich. Der verwendete Wortschatz dirfte den Schilerinnen und Schilern im
Allgemeinen gelaufig sein, obschon auch einige weniger haufige Warter vorkommen (wie z. B.
déchirer, malheureusement, prochain). Die Strukturen sind Uberwiegend einfach, bis auf den
Konditionalsatz in Satz E.

Bei der Aufgabe soll die zerrissene E-Mail rekonstruiert werden. Daflir missen die Schilerinnen und
Schiler das Textpuzzle, bestehend aus funf Teilen, in die richtige Reihenfolge bringen. Dies
erfordert Kombinieren bzw. Schlussfolgern.

Die Aufgabe koénnte den 8-Klasslern in verschiedener Hinsicht Schwierigkeiten bereiten. Zum einen
lasst sich Textteil B erst nach genauerem Lesen und Kombinieren als Uberflissiger Textteil
identifizieren: Der Satzanfang Aprés le cinéma koénnte auf einer oberflachlichen Ebene inhaltlich an
Textteil C une soirée DVD anschlielen. Der zweite Satzteil on va féter ensemble dans une
discotheque lasst sich inhaltlich jedoch mit keinem weiteren Textteil verknlipfen und ist somit
Uberflissig. Zum anderen ist die Vorgabe der Losung flr Position 3 zwar eine Hilfe, doch missen
die Lernenden beim Lesen beachten, dass sie sowohl die beiden Textteile finden missen, die
davorstehen, als auch die beiden, die danach stehen.

Vor dem Lesen

Zur Lésung der Aufgabe koénnen folgende Strategien angewandt werden die sinnvoll miteinander
verknUpft werden mussen:

Vorwissen aktivieren/Leseerwartung aufbauen: Vor dem Lesen sollten die Schilerinnen und Schuler
auf der Grundlage des Titels (Un e-mail déchiré) und der Situierung (un mail de Laure) eine
Leseerwartung zu Thema und Textsorte aufbauen.

Anforderungen der Aufgabe ableiten: Damit den 8-Klasslern klar ist, wie sie die Aufgabe bearbeiten
mussen, sollten sie zuerst die Aufgabenstellung sehr genau lesen. Es empfiehlt sich, den Textteil C
zuerst zu lesen, um sich eine genauere Vorstellung vom Textinhalt machen zu kénnen
(Schltsselworter sind hier aprés le bowling, soirée DVD und manger des pizzas).

Angemessenes Vorgehen zur Lésung der Aufgabe wéhlen: Um die Lésung zu finden, ist es
notwendig, auf typische Redewendungen am Anfang und am Ende einer E-Mail zu achten (Anrede,
Verabschiedung). AuRerdem ist die Aufmerksamkeit auf bestimmte Schlisselworter zu lenken, die
Hinweise auf die inhaltliche Verknlpfung der Satze geben.

Beim Lesen

Vorhandene Hilfen als Verstehenshilfe nutzen: Die Lernenden sollten die Modellldsung zur
Orientierung und als Verstandnishilfe heranziehen. Sie befindet sich in der Mitte der E-Mail, so dass
sowohl die zwei Satze identifiziert werden missen, die Textteil C vorangehen, als auch die zwei
Satze, die darauf folgen.

Auf relevante Schliisselwérter und Textelemente fokussieren: Beim Lesen sollten die Lernenden
sich auf die typischen Redewendungen zu Anfang und Ende einer E-Mail konzentrieren, um die
Teilaufgaben 1 und 5 16sen zu kénnen (z. B. 1-F: Salut; 5-D: Réponds-moi vite. Bisous). Die Lésung
zu Teilaufgabe 2 ist sowohl durch die Redewendung Je voudrais bien (mit der Sprechabsicht ,einen
Vorschlag machen®) als auch inhaltlich durch das Schlisselwort centre de bowling moglich, da die
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vorgegebene Lésung 3-C direkt daran anknUpft (aprés le bowling). Die inhaltliche Verbindung
zwischen 3-C und 4-E ist durch die Schllisselwodrter une soirée DVD und aprés le film gegeben.

Den (berfliissigen Textteil identifizieren: Durch Ausprobieren verschiedener Satzkombinationen
erkennen die Schilerinnen und Schiiler, dass Textteil B zwar an Textteil C anschlie3en kdnnte, aber
selbst wiederum nicht weitergefuhrt wird (d. h. die Idee féter ensemble dans une discothéque durch
keinen Satz aufgenommen wird).

Wortbedeutung erschlieBen: Auch wenn nicht alle auf dieser Stufe eventuell unbekannten Waorter
wichtig zur korrekten Losung der Aufgabe sind, kdnnten die Lernenden versuchen, einige Vokabeln
aus dem Kontext zu erschlief3en (z. B. malheureusement, prochain).

Nach dem Lesen

Antwort genau priifen: Nach dem Lesen sollten die Schilerinnen und Schiler ihre Lésungen durch
erneutes Nachlesen abgleichen und ggf. korrigieren. Sie sollten darauf achten, dass gemafR der
Aufgabenstellung die zwei Satze vor der vorgegebenen LOsung und die zwei Satze danach
sprachlich und inhaltlich aneinander anschlieRen. Hier geht es um das gezielte Wieder-Aufsuchen
der fir die Lésung relevanten Textstellen.

Weiterarbeit und Férderung

Bei richtiger Losung

Wenn diese Aufgabe Schilerinnen und Schiler keine Schwierigkeit bereitet, ist es denkbar,
umfangreichere oder schwierigere Texte detailliert zu lesen. Geeignete Lesetexte auf einem
héheren Niveau sind etwa Berichte, z. B. Uiber Erlebtes, Leserbriefe oder Blogeintrage. Dabei findet
man oft mehrere thematisch verwandte Texte. Diese kénnen z. B. mit der Aufgabe gelesen werden,
jeweils typische Aussagen zuzuordnen. Darlber hinaus ware es denkbar, dass die Lernenden
arbeitsteilig selbst Aufgaben fir Mitschilerinnen und Mitschiler entwickeln. Dabei werden sie sich
bewusst, zur Losung welcher Aufgabe welcher Lesestil (Globalverstehen, aufsuchendes Lesen,
detailliertes Lesen) angewendet werden muss.

Bei falscher Lésung

Falls die Aufgabe Schilerinnen und Schilern Probleme bereitet, sollte mit ihnen besprochen
werden, wie sie bei der Bearbeitung vorgegangen sind. Nach der neuerlichen genauen Lektlre der
Aufgabenstellung sollten — wie oben beschrieben — die Anforderungen abgeleitet werden,
besonders an das zu wahlende Leseverhalten. Durch das Bewusstmachen moglicher
Bearbeitungsstrategien wird ein Beitrag zur Férderung der Sprachlernbewusstheit geleistet. Die
Lernenden kénnten selbststandig ein Lesezeichen, ein Lernposter oder eine Checkliste mit Tipps zu
den erforderlichen Lesetechniken beim detaillierten Lesen anfertigen.

In Ubungen kdnnen gezielt einzelne Strategien des detaillierten Leseverstehens, schwerpunktmaBig
Scanning-Techniken, trainiert werden. Dabei konnte etwa an einigen Aufgabenbeispielen
exemplarisch gelibt werden, wie man die Augen beim Lesen mit dem Finger oder Lineal Uber den
Text gleiten lassen kann und dabei nur relevante Schlisselwdrter oder Textstellen im Fokus hat. Als
Textgrundlagen bieten sich zum Herausfiltern relevanter Textstellen zunachst kirzere, einfachere
Lesetexte, wie z. B. Postkarten oder SMS, an. Es ist lernférderlich, wenn die Themen gelaufig sind.
Eine Ubung, die zugleich auch das sinnvolle Nutzen eines dictionnaire fordert, ware, die Lernenden

31



innerhalb eines vorgegebenen Zeitrahmens bestimmte Begriffe aus Nachschlagewerken
heraussuchen zu lassen.

Begriffe und Wendungen, die nicht verstanden werden, kénnen leicht die weniger leistungsstarken
Schilerinnen und Schiler irritieren. Diese Angst vor dem Nichtverstehen gilt es abzubauen. Wichtig
ist es, dass sie verstehen, dass es auch beim detaillierten Leseverstehen nicht darum geht, jedes
einzelne Wort zu verstehen, sondern dass ,Verstehensinseln® ausreichen konnen und dass bei der
Rekonstruktion eines Textes textsortentypische Redewendungen, Satzverknipfungen oder
inhaltliche Logik hilfreiche Stutzen sind.

4. Anregungen fir den Unterricht

4.1 Materialien zur Entwicklung des Hoérverstehens

Tabelle 2: Entwicklung von Tipps zum Hérverstehen

Aufgabe: Beschrifte das Lesezeichen mit Tipps,
die dir helfen, Aufgaben zum Hoérverstehen zu
bearbeiten. Uberlege, was vor, beim und nach
dem Horen wichtig ist.

Vergleiche und erganze deine Notizen mit einem
Partner.

Mogliche Losung: Zur Unterstlitzung kann die
Tabelle 3 Formulierung von Hértipps (S. 31)
kopiert werden. Die Leitfragen darunter kdnnen
genutzt werden, um im UG die Schilerprodukte
zu erganzen. Das folgende Beispiel illustriert,
wie das Ergebnis aussehen kénnte:
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Meine Tipps zum Hoérverstehen

Vor dem Horen:

Beim Horen

Wenn ich etwas nicht verstehe:

Nach dem Horen:

Meine Tipps zum Hoérverstehen

Vor dem Hoéren:

Ich lese die Uberschrift und Aufgabe.

Ich Gberlege,

- was fur ein Text angeklndigt wird,

- was ich von so einem Text erwarte,

- worum es gehen kénnte,

- was ich darliber schon weil3,

- auf was ich beim Horen achten muss.

Ich entscheide, ob ich mich nur auf einzelne
Informationen konzentrieren oder den Text
vollstandig verstehen muss.

Ich markiere wichtige Worter in der Aufgabe, die
mir beim Auffinden der Information im Text
helfen kénnen.

Ich Uberpriife, ob mir durch Bilder o. a.
zusatzliche Informationen gegeben werden.

Beim Horen:

Ich versuche zu verstehen, worum es geht.
Ich konzentriere mich auf die gesuchte
Information.

Ich konzentriere mich auf Wérter der Aufgabe
und Satze mit Wortern des gleichen Wortfeldes,
Ober-/Unterbegriffen oder Synonymen.

Wenn ich etwas nicht verstehe:

Ich Uberlege,

- was ein mir unbekanntes Wort in dem
Zusammenhang bedeuten kdnnte,

- welches Wort meiner Muttersprache dem
Wort ahnelt,

- wovon es abgeleitet sein kénnte.

Ich versuche weiter zu folgen, bis wieder eine
Stelle kommt, die ich verstehe.

Nach dem Horen:

Ich kombiniere einzelne Informationen, um die
richtige L6sung zu finden. Das zweite Horen
nutze ich ggf., um meine Antwort zu erganzen
und zu Uberprifen.
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Erganzende Kopiervorlage zur Unterstutzung der Gruppenarbeit

Wie bearbeite ich Aufgaben zu Hortexten?

In der Tabelle findest du einige Stichpunkte, die du nutzen kannst, um deine Hortipps zu
formulieren.

Tabelle 3: Formulierung von Hértipps

Worauf muss ich achten? Was kann ich tun?
Aufgabenstellun
g g unterstreichen
Textsorte erwarten
Uberschrift onau lesen
Thema ﬁonzentrieren
wichtige Worter/Textstellen .
Uberlegen
Synonyme ableiten
Unter-/Oberbegriffe .
kombinieren
Wortfelder .
. prifen
Zusammenhange )
. . . vergleichen
Hintergrundinformationen

Leitfragen zur Ergénzung der Schiilerprodukte im Unterrichtsgesprach
Fragen zum Vorgehen vor dem Héren:

- Wie I6st ihr die Aufgabe?
- Wo findet ihr Hinweise darauf, worum es in einem Text gehen koénnte?
- Wie erkennt ihr, um was fur einen Text es sich handeln konnte?

Fragen zum Vorgehen beim Hoéren:

- Auf welche Textstellen/Worter achtet ihr besonders?

- Wie erkennt ihr die flr die Aufgaben wichtigen Textstellen?

- Welche Beziehungen zwischen ahnlichen Wértern kennt ihr?
- Wie erkennt ihr, wer/was mit dem Text erreicht werden soll?

Fragen zum Umgang mit Verstandnisproblemen:

- Was macht ihr, wenn ihr etwas nicht versteht?
- Wie kénnt ihr die Bedeutung eines Wortes herausbekommen (z. B. reaction oder to
encourage?

Fragen zum Vorgehen nach dem Hoéren:

- Wie konnt ihr eure Antwort Gberprifen?

Alternatives Vorgehen

Die Tipps zum Horverstehen kénnen auch in Arbeitsgruppen auf Lernplakaten festgehalten werden.
Diese kdnnen dann im Klassenraum aufgehangt werden. Auf3erdem kdnnten Checklisten entwickelt
werden, bei denen die Schilerinnen und Schiler dann abhaken kénnen, welche Strategien sie
bertcksichtigt haben.
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Ubung zur Entwicklung des Hérverstehens

Ein text mapping durchfiihren: Die Schilerinnen und Schiler héren gemeinsam einen Text. Vor dem
Hoéren wird je nach Text und dessen Funktion fur eine bestimmte Lerngruppe vorgegeben, auf was
sie sich konzentrieren sollen (z. B. die Kernaussage, die einzelnen Hauptaussagen, die zentralen
Argumente, die aufgefiihrten Beispiele oder die ausgedrickten Emotionen). Wahrend bzw. nach
dem Hoéren notiert jeder, was er oder sie zum vorgegebenen Aspekt verstanden hat. Anschlief3end
werden die Ergebnisse verglichen, d. h. alle Informationen werden stichpunktartig in einem Tafelbild
gesammelt.

In der Auswertung wird besprochen, welche Informationen von allen Lernenden und welche nur von
einzelnen Lernenden verstanden worden sind. Dabei spielen vor allem erfolgreiche
Vorgehensweisen, wie das Nutzen von Schlisselwoértern, Wortfeldern, Stimmungen oder des
Kontextes eine Rolle. AnschlieRend wird der Text ein zweites Mal gehért. Die Schilerinnen und
Schiiler erganzen ggf. ihre Notizen, bevor sie abschliefiend erneut die Ergebnisse vergleichen. Auf
der Grundlage ihrer Notizen koénnen die Lernenden auch selbststdndig Hoéraufgaben flr
Mitschilerinnen und Mitschiler bzw. andere Lerngruppen entwickeln.

Gezielte Nutzung von Signalwortern

Vor dem Horen

Die Schilerinnen und Schiler tberlegen ausgehend von einer Aufgabenstellung zum Hoérverstehen,
was sie Uber das in der Uberschrift und Anweisung genannte Thema bereits wissen. Dazu erstellen
sie in Gruppenarbeit eine Mindmap.

Zu den einzelnen Begriffen sammeln sie Synonyme, Ober- und Unterbegriffe, um den erforderlichen
Wortschatz zu aktivieren. Gezielt nutzen sie dabei auch die Schlusselbegriffe der Aufgabenstellung.

Beim Horen

Die Lernenden nutzen die Begriffe ihrer Mindmap als Signalwérter. Sie markieren alle Begriffe, die
sie heraushdren. Erst danach beginnen sie, die Aufgabe zu bearbeiten.

Nach dem Horen

Die Lésungen werden verglichen und nach wiederholtem Héren erganzt und ggf. verbessert.
Danach wird besprochen, wie hilfreich das Vorgehen mit der Mindmap war und wie sie dieses
Verfahren selbststandig bei der Bearbeitung anderer Héraufgaben nutzen kénnen.

Ubung zur Entwicklung des globalen Horverstehens

Filmbesprechung

Vorgehen: Funf Schilerinnen und Schdler bereiten einen Kurzvortrag zu einem Film vor, den sie
gesehen haben. Der Name des Filmes darf dabei nicht genannt werden. Es dirfen nur Filme
ausgewahlt werden, deren Name auch einen sinnvollen Bezug zum Inhalt des Filmes hat. Das sollte
in der Stunde vorher besprochen werden.

Bevor die Vortrage stattfinden, werden von der Lehrkraft alle Titel und drei weitere auf Karten notiert.
Diese werden dann an die Tafel geheftet. Wahrend der Vortrage erschlieen die Zuhoérer, um
welchen Film es sich handelt.
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Ubungen zur Entwicklung des detaillierten Hérverstehens
Maldiktat

Variante 1

Material: Postkarten, Fotos, Zeichnungen mit Darstellungen, die im thematischen Zusammenhang
zu einer aktuellen Lernaufgabe stehen

Vorgehen: Die Schilerinnen und Schiiler sitzen Riicken an Ricken. Einer der Partner erhalt ein Bild
und beschreibt dieses mdglichst genau. Der andere fertigt eine Skizze an, die am Ende der Aktivitat
mit der Vorlage verglichen wird.

Variante 2

Material: Hérbuchauszug, in dem ein Ort, ein Raum oder das AuRere einer Person sehr detailliert
beschrieben wird

Vorgehen: Die Schilerinnen und Schiler fertigen eine Skizze zum Text an. Die unterschiedlichen
Darstellungen werden in einer Ausstellung gewurdigt. Zum Abschluss werden sie nochmals mit dem
Hortext abgeglichen.

Ubungen zur Entwicklung des selektiven Hérverstehens

Selbst Aufgaben entwickeln

Die Lernenden horen eine Ankundigung oder ein Alltagsgesprach. Nach dem ersten Horen tauschen
sie sich Uber die Situation aus, in der man ublicherweise einen solchen Text hort. Danach bestimmen
sie die flr den Horer in dieser Situation wichtigen spezifischen Informationen (z. B. Daten, Preise,
Orte). Beim zweiten Hoéren achten sie gezielt auf diese Information(en). In Gruppen wird das Gehorte
verglichen, die Schulerinnen und Schuler kénnen selbst eine Héraufgabe entwerfen. Im Hinblick auf
die Erweiterung und Festigung des Wortschatzes sollten darunter auch Mehrfachwahlaufgaben
sein. Dabei lernen die Schilerinnen und Schiler durch das Formulieren unterschiedlicher
Antwortmaoglichkeiten gezielt Umschreibungen zu nutzen.
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4.2 Materialien zur Entwicklung des Leseverstehens

Tabelle 4: Entwicklung eines Lesezeichens mit Tipps zum Leseverstehen

Aufgabe: Beschrifte das Lesezeichen mit Tipps,
die dir helfen, Aufgaben zum Leseverstehen zu
bearbeiten. Uberlege, was vor, beim und nach
dem Lesen wichtig ist. Vergleiche und erganze
deine Notizen mit einem Partner.

Mégliche Lésung: Zur Unterstiutzung kann die
Tabelle 5 Formulierung von Lesetipps (S. 35)
kopiert werden. Die Leitfragen darunter kénnen
genutzt werden, um im UG die Schulerprodukte
zu erganzen. Das folgende Beispiel illustriert das
maogliche Ergebnis:

Meine Tipps zum Leseverstehen

Vor dem Lesen:

Beim Lesen:

Meine Tipps zum Leseverstehen

Vor dem Lesen:

Ich lese die Uberschrift und Aufgabe und
markiere die wichtigen Worter.

Ich Uberpriife, ob mir durch das Layout und/oder
lllustrationen zusatzliche Informationen gegeben
werden.

Ich Uberlege,

- was es fir eine Textsorte ist,

- was ich von solch einem Text erwarte,

- ob ich den Text vollstandig verstehen muss
oder ich mich nur auf einzelne Textteile
konzentrieren kann.

Beim Lesen:
Ich verschaffe mir einen ersten Uberblick tiber
den Text.

Ich konzentriere mich auf die fiir die Antwort
wesentlichen Textstellen.

Ich konzentriere mich auf Wérter der Aufgabe
und Satze mit Wortern des gleichen Wortfeldes,
Ober-/Unterbegriffen oder Synonymen.

Ich markiere wichtige Wérter und Textstellen.
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Wenn ich etwas nicht verstehe: Wenn ich etwas nicht verstehe:

Ich Uberlege,

- was ein mir unbekanntes Wort in dem
Zusammenhang bedeuten kdnnte,

- welches Wort meiner Muttersprache dem Wort
ahnelt,

- wovon es abgeleitet sein kdnnte.

Ich lese weiter, bis ich wieder auf eine Stelle
stolRe, die ich verstehe.

Nach dem Lesen:

Ich prife meine Antwort, indem ich sie
nochmals mit dem Text abgleiche.

Eventuell kombiniere ich einzelne
Informationen, um die richtige Losung zu finden.

Nach dem Lesen:

Erganzende Kopiervorlage zur Unterstiutzung der Gruppenarbeit

Wie bearbeite ich Aufgaben zu Lesetexten?

In der Tabelle findest du einige Stichpunkte, die du nutzen kannst, um deine Lesetipps zu
formulieren.

Tabelle 5: Formulierung von Lesetipps

Worauf muss ich achten? Was kann ich tun?
Aufgabenstellung unterstreichen
Textsorte erwarten
Uberschrift(en) suchen
Thema Uberfliegen
Textaufbau genau lesen
wichtige Worter/Textstellen konzentrieren
Synonyme Uberlegen
Unter-/Oberbegriffe ableiten
Wortfelder kombinieren
Zusammenhange prifen
Hintergrundinformationen vergleichen

Leitfragen zur Ergénzung der Schiilerprodukte im Unterrichtsgesprach
Fragen zum Vorgehen vor dem Lesen:

- Wie lI6st ihr die Aufgabe?
- Was lest ihr zuerst? Warum?
- Wo findet ihr Hinweise darauf, worum es in einem Text gehen koénnte?
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Wie erkennt ihr, um was fiir einen Text es sich handeln kdnnte?

Fragen zum Vorgehen beim Lesen:

Auf welche Textstellen/Worter achtet ihr besonders?

Wie markiert ihr diese?

Wie findet ihr die fur die Aufgaben wichtigen Textstellen?
Welche Beziehungen zwischen ahnlichen Wértern kennt ihr?
Wie erkennt ihr, wer/was mit dem Text erreicht werden soll?

Fragen zum Umgang mit Verstandnisproblemen:

Was macht ihr, wenn ihr etwas nicht versteht?
Wie konnt ihr die Bedeutung eines Wortes herausbekommen? (z. B. reaction oder to
encourage)

Fragen zum Vorgehen nach dem Lesen:

Wie koénnt ihr eure Antwort Gberprifen?

Alternatives Vorgehen

Die Tipps zum Leseverstehen kénnen auch in Arbeitsgruppen auf Lernplakaten festgehalten
werden. Diese kénnen dann im Klassenraum aufgehangt werden. AuRerdem kénnten Checklisten
entwickelt werden, bei denen die Schilerinnen und Schiler dann abhaken kénnen, welche
Strategien sie bertcksichtigt haben.

Ubungen zur Entwicklung des Leseverstehens

Arbeitsteilige Ubung zum Aufbau einer Leseerwartung

Arbeitsmaterial: zwei Texte (z. B. Zeitungsartikel, Ausziige aus Broschiren, Erzahlungen oder auch
Lehrbuchtexte), die sich sinnvoll in die aktuelle Lernaufgabe integrieren lassen.

Vorgehen:

1. Es werden vier Gruppen gebildet. Jeweils zwei Gruppen lesen den gleichen Text und notieren
einzeln sieben Stichpunkte zu den wichtigsten Inhaltspunkten.

2. Dann gleichen erst die Mitglieder einer Gruppe ihre Ergebnisse miteinander ab und einigen sich
auf sieben Punkte. Danach setzen sich beide Gruppen zusammen und erstellen ein
gemeinsames Poster mit den wichtigsten Punkten zu ihrem Text. Das Poster wir fur alle gut
sichtbar aufgehangt.

3. Jeder Einzelne formuliert zu den Punkten auf dem Poster zu dem ihm noch unbekannten Text
einen eigenen zusammenhangenden Text. Die Textsorte wird dabei vorgegeben.

4. Im Anschluss liest jeder den Text der anderen Gruppe und gleicht seine Inhalte mit denen des
Textes ab.

5. Die Unterschiede zwischen den Schilertexten und den beiden vorgegeben Texten werden im

Unterrichtsgesprach thematisiert. In einer Ausstellung kénnen die Schilertexte noch gesondert
gewdurdigt werden.
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Ubungen zur Entwicklung des globalen oder detaillierten Leseverstehens

Ein text mapping durchfiihren

Die Schilerinnen und Schiler lesen mit einer relativ knappen Zeitvorgabe einen Text. Vor dem
Lesen wird je nach Text und dessen Funktion flr eine bestimmte Lernaufgabe vorgegeben, auf was
sie sich konzentrieren sollen (z. B. die Kernaussage, die einzelnen Hauptaussagen, die zentralen
Argumente, die aufgefiihrten Beispiele, Emotionen oder Charaktereigenschaften einer literarischen
Figur).

Wahrend/nach dem Lesen notiert jeder, was er oder sie zum vorgegebenen Aspekt verstanden hat.
Anschlieend werden die Ergebnisse verglichen, d. h. alle Informationen werden stichpunktartig in
einem Tafelbild gesammelt. Dabei darf nicht auf die Textvorlage zurtickgegriffen werden.

In der Auswertung wird besprochen, welche Informationen von allen Lernenden und welche nur von
einzelnen Lernenden verstanden worden sind. Dabei spielen vor allem erfolgreiche Vorgehens-
weisen, wie das Nutzen von Schlisselwortern, Wortfeldern, Stimmungen oder des Kontextes eine
Rolle. AnschlieRend wird der Text ein zweites Mal gelesen. Die Schulerinnen und Schuler ergédnzen
ggf. ihre Notizen, bevor sie abschlieRend erneut die Ergebnisse vergleichen.

Auf der Grundlage ihrer Notizen kénnen die Lernenden auch selbststandig Leseaufgaben flr
Mitschiler/innen bzw. andere Lerngruppen entwickeln.

Ubersicht iiber textsortenspezifische Merkmale

Die Tabelle wird nach und nach auf Grundlage der Texte der Lernaufgaben in Gruppenarbeit
ausgefiillt. Die Ergebnisse werden im Unterrichtsgesprach abgeglichen und erganzt. Bevor ein
neuer Text einer bereits erarbeiteten Textsorte gelesen wird, kann die Tabelle zu Hilfe genommen
werden, um eine Leseerwartung aufzubauen.

Tabelle 6: Tabelle zur Erarbeitung textsortenspezifischer Merkmale

Was erwarte ich von welchem Text?

Was fiir ein Was will der Wie ist der Text

Text ist es? | Verfasser? aufgebaut? Was ist typisch fur die Sprache?

Ubungen zur Entwicklung des selektiven Leseverstehens

Selbst Aufgaben entwickeln

Die Lernenden lesen mit einer relativ knappen Zeitvorgabe einen Text. Anschliefend tauschen sie
sich Uber die Situation aus, in der man Ublicherweise einen solchen Text lesen konnte. Sie sollten
alle Informationen ignorieren, die in dieser Situation irrelevant sind, und bestimmen stattdessen die
fur den Leser wichtigen spezifischen Informationen (z. B. Daten, Preise, Orte).
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Um ihre Konzentrationsfahigkeit zu scharfen, konnten die Schilerinnen und Schiler selbst in
Partnerarbeit die Zeit stoppen, die sie flir das schnelle Lesen eines Textes bendtigen. Beim
nochmaligen Lesen des Textes achten sie gezielt auf diese Information(en). In Gruppen werden die
Resultate verglichen. Weiterfihrend entwerfen die Schilerinnen und Schiler selbst eine Aufgabe
zur Uberpriifung des selektiven Lesens. Im Hinblick auf die Erweiterung und Festigung des
Wortschatzes sollten darunter auch Mehrfachwahlaufgaben sein. Dabei lernen die Schilerinnen und
Schiiler durch das Formulieren unterschiedlicher Antwortmdglichkeiten, gezielt Umschreibungen zu
nutzen.
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8. Anhang

So kénnte eine ausgefiillte Ubersicht tiber Textsortenmerkmale z. B. aussehen:
Tabelle 7: Beispiel einer Tabelle zu textsortenspezifischen Merkmalen

Was erwarte ich von welchem Text?

Was fiir ein Text
ist es?

Was will der
Verfasser?

Wie ist der Text aufgebaut?

Was ist typisch fiir die Sprache?

Fiktionale Texte

Erzéhlung Hgtergaltgn{bele/hren ) Elmfuhrung/E - - Verben (Handlung)
Marchen uber Ereignisse - Ereignisse/Entwicklung - Adverbien (Art und Weise, Ort, Zeit)
. Erfahrungen (Spannungsbogen) Lo
Kurzgeschichte informieren - Schluss - Adjektive
. - strukturierte Sprache
Gedicht unterhalten/Geflhle - Verse - . P .
. = - Stilmittel (Reim, Wiederholung)
Liedtext auRern/hervorrufen - Strophen . )
- hohe Informationsdichte
Sach- und Gebrauchstexte
- Uberschrift

Anweisungen fir

- Ubersicht iber Materialien/

- keine Pronomen

Anleit
Rr;zeel utng bestimmte Zutaten + Mengenangaben - Verben im Imperativ
p Handlungen geben - Handlungsschritte - Adverbien (Art und Weise, Ort, Zeit)
- Erlduterungen
. . - Zeitangaben - Stichpunkte
Programm informieren S
- Programmpunkte - Nominalisierung
. . . - Uberschrift - Verbgn (.S.eln, haben), Prasens
Bericht informieren . - Nominalisierung/evtl. Fachsprache
- Beschreibungen .
- sachlicher/neutraler Ton
- Uberschrift - Adjektive, Steigerungsformen
Werbetext werben/informieren - Beschreibung - Verben (Imperativ)
- ansprechendes Layout - knappe Slogans
Kommentar Meinung duBern und - These/Position - Standardsprache
Leserbrief belegen/Leser - Argumente, Belege - Konnektoren, Konjunktionen
Rezension lUberzeugen - Schlussfolgerung - Nominalisierung, Modalverben
Mei suBern/ i ;Il—lltelt " - kurze Satze
Karikatur einung aul>ern - Hustration - Umgangssprache in Sprechblasen
unterhalten - Sprechblasen/ - aussagekréftige Bilder
Bildunterschrift 9 9
éBescht[eib(l;ng des - Verben
Auszug aus etwas beschreiben/ :gteqﬁ artn ?Sf i - Fachsprache
Nachschlagewerk erlautern/begriinden - detatllierte Informationen zu - Nominalisierung
den Zusammenhangen . .
(Ablaufe, Ursachen) - hohe Informationsdichte
erlautern/ - Titel - Darstellungsform: Saulen-/Linien-/
Grafik veranschaulichen/ - lllustration Kreisdiagramm
informieren - Beschriftung/Daten - Stichpunkte, Nominalisierung
Geschéftsbrief Informationen/ - Anrede - Standardsprache in formalen
. . Gedanken . Schreiben/Standard- und
Persénlicher Brief - Hauptteil

E-Mail

austauschen/ Kontakt
herstellen/halten

- Schlussformel

Umgangssprache in personl. Schreiben
- Personalpronomen

Expertenwissen/ - BegriiRung/Vorstellung - Standard- oder Umgangssprache
Interview persénI.IStandpunkte/ - Fragen + Antworten - Personalpronomen der Anrede

Informationen - Dank des Interviewers - Ausdruck personlicher Sichtweisen

vermitteln - Fachbegriffe bei Experteninterviews
FAQs Beantwortung haufig - Fragen - Standardsprache

gestellter Fragen - Antworten - Expertenwissen, Fachbegriffe

In Anlehnung an: http://cSchiler:innenap.csu.edu.au/~areeve06/docs/Summary%200f%20Text%20Types%20and%20F eatures.doc [21.07.10]
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